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 چکیده

ترین مسائل آموزشی و پرورشی است. برای دستیابی به اهداف مهم این تربیت اخلاقی یکی از ابعاد مهم تربیت و از مهم

 اخلاقی تربیت درسی برنامه الگوی به نیل گویی در زمینة برنامه درسی تربیت اخلاقی نیاز است.بعُد تربیت، به ارائة ال

تواند نیل به طراحی برنامه درسی جامع در زمینة تربیت های اخلاقی که هدف اصلی پژوهش است، میمبتنی بر دیدگاه

انجام شد. اخلاق نقش بسیار مهمی در اخلاقیبا رویکرد  اخلاقی را فراهم سازد این پژوهش با هدف برنامه ریزی درسی

سعادت فردی و اجتماعی انسان دارد.علم اخلاق علم شناخت ارزشها و ایجاد دگرگونی در زندگی انسان است و 

ضروری ترین علومی است که انسان بدان نیازمند است؛ یعنی اگر کسی فاقد اخلاق انسانی باشد. نتایج پژوهش نشان می 

اخلاق برای رساندن انسان به سعادت فردی و اجتماعی، امری بسیار ضروری است، و رشد سازندگی  آموزشدهد که 

و زیر سایه تعلیم و تربیت محقق می شود. امروزه رویکرد  آموزشفکری و اخلاقی انسان، از طریق روش های مختلف 

های  رود. دراین رویکرد، برنامه ریزی درسی به شمار می اخلاقی به منزله یکی از مهمترین رویکردها در قلمرو برنامه

های اجتماعی در فراگیران است و آنان را برای برخورد  فضایل اخلاقی و مهارت درسی ابزاری مؤثر در رشد و توسعه

 .سازد مناسب با مسائل و موضوعات جدید آماده می

 رویکرد اخلاقی ،  برنامه ریزی درسیها: کلیدواژه
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 مقدمه -1

و پرورش،  بزرگ در نهاد آموزش باشد. دستیابی به این هدفو تربیتی میترین مسائل آموزشی تربیت اخلاقی یکی از مهم

تواند آن نهاد را به گویند. این طرح و نقشه، زمانی میدرسی میای است که در ادبیات علوم تربیتی، به آن برنامه نیازمند نقشه

 تعلیم و.های دینی و ارزشی فرهنگ حاکم بر آن کشور استوار باشداهداف مطلوب خود برساند که بر مبانی، اصول و شیوه

یافته، مشخصة جامعة سالم و توسعه .(.1374اجتهادی،  )ترین جنبة زندگی استترین و اساسیتربیت در زندگی بشر، مهم

ای است یافته، جامعهصرفاً به داشتن موقعیت جغرافیایی خوب و معادن متنوع و منابع مالی نیست، بلکه جامعة سالم و توسعه

های آزاد، مستقل، اخلاقی، و مبتکر تواند انسانانشاط، زنده و مترقی است. چنین نظامی میکه دارای نظام تعلیم و تربیتِ پویا ب

ای دارد؛ تعالیم اسلام به تربیت جان و پرورش روح آدمی توجه ویژه.بسازد که جامعه را به سامان مادی و تعالی معنوی برساند

یابد و سرانجام به فلاح و سعادت ابدی نایل نسانیت دست میزیرا انسان در پرتو تربیت نفس و تزکیة روح، به مراحل کامل ا

رو، امروزه نیاز بشر به تزکیه و پرورش، به مراتب بیش از نیاز او به تعلیم و آموزش از این (.1390؛  و همکاران اخلاقی) شود.می

مؤثری در شکوفایی استعدادها،  آموزان اماناتی در دست مراکز آموزشی هستند که این مراکز سهمبر این اساس، دانش .است

بنابراین، نهاد آموزش و پرورش، که یکی .شودبروز خلاقیت و تربیت اخلاقی آنها دارند که در سایة آگاهی و بصیرت حاصل می

دهنده در همة کشورهاست، با توجه به مخاطبان فراوان و مستعدی که دارد و با توجه های اثرگذار و جهتترین نهاداز گسترده

و تربیتی ترین مسائل آموزشی ترین و محوریهای آموزشی و پرورشی خود، باید برنامه تربیت اخلاقی را جزء اصلیه رسالتب

گیرد که خود قرار دهد. این ضرورت، که برخاسته از نقش و جایگاه اخلاق در حیات انسانی است، زمانی مورد تأکید قرار می

ها بدانیم؛ چرا که رسالت متولیان امر تعلیم و تربیت، بیدار کردن فطرت دینی انسانوظیفة اصلی این نهاد را احیای فطرت 

کردن غبار غفلت از آنهاست تا انسان حضور خدا را در زندگی و از درون خود لمس کرده، گرایش او به دین و ها و پاکانسان

محمدی، . ) مهر چگونگی تربیت اخلاقی است. های آموزشی،های موجود در نظامامروزه یکی از دغدغه.اخلاق آشکار گردد

در بحث تربیت اخلاقی، صرف شناخت ضرورت و جایگاه آن در میان ابعاد تربیت، مطرح نیست. امروزه  (.  1392محمود

، در این زمینه «برنامة درسی»رسد ریزان، به دنبال راهکار عملی برای حل این مشکل هستند. به نظر میمسئولان و برنامه

برنامة درسی همواره بین دو نیروی .تواند نقش هماهنگ کننده همة عوامل دخیل در تربیت را ایفا نموده، کارساز باشدمی

توان از آن به منزلة قلب نظام تعلیم و تربیت و ابزاری در کند، و میانسانی ـ معلم و شاگرد ـ در تعلیم و تربیت رابطه برقرار می

ترین موضوعات و مسائل آموزش و پرورش ترین و مهمدرسی از اساسی ش یاد کرد. برنامةجهت تحقق اهداف آموزش و پرور

رسد کیفیت به عقیده نگارنده، برنامة درسی را باید بر پایة اصلی تعلیم و تربیت دانست و به نظر می .رودرسمی به شمار می

عصر کنونی، عصر .کنندطع مختلف، ارزیابی میآموزش و پرورش یک جامعه را از روی محتوای برنامة تحصیلی آن در مقا

بحرانها و چالشهای بنیان افکن است. بشر امروز برای رسیدن به تعادل روانی و موفقیت درروابط فردی و اجتماعی چارهای جز 

ریزی  یکی از مهمترین رویکردها در قلمرو برنامه ندارد. امروزه رویکرد اخلاقی به منزله تربیت اخلاقیروی آوری، به اخلاق و 

ارتقای بنابراین، ارزشیابی باید جهت گیری صریح ارزشی داشته باشد و طراحی آن با هدف کمک به   رود. درسی به شمار می

 در آموزشی –های علمیها از طریق خود ارزشیابی صورت پذیرد. با توجه به تحولات عظیمی که در عرصهعلمی و بهبود برنامه

التحصیلانی است، که با درک عمیق از جهانی شدن است، وظیفه و مسئولیت بزرگ دانشگاه فرهنگیان تربیت فارغ وقوع حال

نگری، با ارائه بخش و با واقعطور اثرگاهی از دانش متحول کنونی و نیازهای جامعه، بهآموزش در دهکده جهانی و با کسب آ

درسی آینه تمام نمای پیشرفت و انعکاسی از  هایهای مختلف به جامعه کمک نماید. چرا که برنامههای آموزشی در پایهبرنامه

 (؛ 1377.. )بیکاس سی، سانیال ها به نیازهای در حال تغییر جامعه هستند.پاسخگو بودن دانشگاه

 
 

 بیان مسئله-2
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-رسی هسته اصلی تمام برنامهددرسی است. برنامه  عالی و بهبود کیفیت آن، برنامهاز عوامل مؤثر در توسعه نظامند آموزش    

رسی دزی یرش برنامهنق توان از آن به عنوان قلب تپنده نظام تربیتی یاد کرد.های آموزشی است و میها، و محور همه فعالیت

سائل را ا بتوانند مهای لازم در دانشجویان تها و مهارتعالی، فراهم آوردن تجربیاتی است جهت توسعه صلاحیت در آموزش

رسی باید با توجه به های آموزشی یا د(. طراحی برنامه1373تشخیص داده و برای آنها راه حل پیدا کنند. . )توانا، داریوش

کنندگان ی مصرفکسانی که از این خدمت استفاده می کنند، صورت پذیرد و اهداف آموزشی با نیازهای علم نیازهای واقعی

-ش عالی تضمین میها را در آموزدرسی، سازوکاری است که اصلاح مداوم روش هایبازنگری برنامه .این خدمت مرتبط باشد

 .گیردکند. تعیین ارزش برنامه حول محورهای زیر انجام می

 دارند؟ قاصد رواییسازد؟ آیا این مآورده میآیا برنامه درسی مقصودی را که به خاطر آن الگو پردازی شده است، بر-1

 ت؟آیا برنامه درسی برای گروه معینی از فراگیران که برایشان مورد استفاده قرار گرفته، مناسب اس-2

 ترین انتخاب است؟ های مورد جستجو بهآیا مدلهای آموزشی انتخاب شده به هدف-3

ایستگی هم شطالعه ارزش و درسی. بررسی و مدرسی عبارت است از فرایند بررسی ارزش و شایستگی برنامه ارزشیابی برنامه    

ترل د بررسی و کنریزی درسی، نیازمنشود. برنامهدرسی میدرسی و هم کل برنامه های خاص برنامه شامل عناصر و جنبه

ی آن ی و یا اجزادرسرنامه درسی، اصلاحات لازم در بهای ا ضروری است با بررسی تمام ابعاد و عناصر برنامهباشد. لذکیفیت می

در  پذیرد.سی انجام میدردرسی فرایندی مداوم و مستمر است که از ابتدا تا پایان برنامه  ارزشیابی از برنامه.صورت پذیرد

ای آن را مورد توجه هدرسی، عناصر و مؤلفهنظران تربیتی جهت تبیین برنامه درسی، صاحبگیری مفهوم برنامه فرایند شکل

حتوا، مسی به عناصر، هدف، درداند. در تبیین برنامه درسی را، تعیین هدف، محتوا، روش و ارزشیابی می اند. برنامهقرار داده

ها با معیارها های گیمعنای انطباق و تناسب ویژهمچنین کیفیت به   .های یادگیری و روشهای ارزشیابی اشاره داردفعالیت

 الب ضوابطقیران در توان در رابطه با ویژگیهایی از بروندادهای آموزشی، پیشرفت تحصیلی فراگکیفیت آموزشی را می .است 

ود با شوخته میدرسی، میزان موفقیت نظام آموزشی در دستیابی به اهداف، و میزان تناسب آنچه که تدریس و آمبرنامه 

درسی به مجموعه ریزی رنامهب   انداز آینده، توصیف کرد. نیازهای حال و آینده فراگیران، با توجه به شرایط خاص آنان و چشم

-مینلب محدود ئه مطافهرست موضوعاتی که بایستی مورد مطالعه قرار گیرد، به مطالب ارائه شده از سوی معلم و یا شیوه ارا

-رنامه بشود ه میاو ارائ ای است که به منظور دستیابی به اهداف یادگیری فراگیر، بهریزی شدهبرنامه شود، بلکه همه تجربیات

کرده  حث شرکتبهای معلمان را ترغیب کند تا: در زمینه تدریس خود پژوهش کنند؛ در گروهدرسی بایستی مدرسین دانشجو

یندهای د؛ از فرارار کننقحیطهای یادگیری بیرونی و درونی پیوند برقرار نمایند؛ در کلاس درس بین مو با متخصصان ارتباط بر

جه ادگیری تویبرای  یادگیری دانشجو معلمان بازخوردهایی را به آنها منعکس کنند؛ و به شهود و الهام بعنوان منبعی عمده

ه ارتقای بدف کمک احی آن با هگیری صریح ارزشی داشته باشد و طربنابراین، ارزشیابی از برنامه درسی باید جهت.نمایند 

جدید  ر و اهدافر ساختاها از طریق خود ارزشیابی صورت پذیرد و نخستین گام پس ایجاد هر گونه تغییر دعلمی و بهبود برنامه

ین ساس آن، اه بر اکیک دانشگاه برای گرفتن بازخورد مناسب و اصلاح نواقص موجود، جهت اینکه بتواند پاسخگوی معیارهایی 

 تار جدید طراحی گردیده، باشدساخ

 اهمیت و ضرورت تحقیق-4

ی امها نشده همانند برنی اجری سطوح آن از اهمیت اساسی برخوردار است؛ زیرا برنامهدرسی در همه اجرای درست برنامه   

ای ی برنامهکند. وقتود میلتولید نشده است و اجرای ناکارآمد، زمینه را برای تولید و اجرای برنامه مشابه در آینده هم غبار آ

اص از خیلی اشخ شودای بد اجرا میدارند، اما وقتی برنامهآن را در دل خود زنده نگه می« آرزوی»نیست، دست کم برخی

 رای برنامهجموفقیت در ا نامید.« تنفر به هنگام بد بودن»و « آرزو به هنگام نبود»توانشوند. این وضعیت را میمی «متنفر»آن

را را گردهای اجکه فرا وابسته به پذیرش برنامه و توانایی اجرای آن ازسوی عاملین اجراست؛ و عامل اجرا افرادی هستنددرسی 

ه طور بیزی نشده ردهی عاملین اجرا نیستند. گاه تغییرات طرحی تغییرات حاصل جهتکنند. البته همههدایت و حمایت می

 .یابندر میگیرند و ظهوری بارزتریزی شده قرار میمقابل تغییرات طرحدهند و حتی در تصادفی یا خود جوش رخ می
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 . برنامة درسی تربیت اخلاقی۵

های اخلاقی های آموزشی و پرورشی خاص برای شکوفایی و تثبیت یک سلسله ارزشتربیت اخلاقی مستلزم فراهم کردن زمینه

م استعداد هنفس انسان،  ا توجه به آیات اولیه سورة مبارکة شمس،ب 6فطری است که انسان از آغاز تولد با خود به همراه دارد.

شود. اما اگر یمکند و بارور کند، رشد می« تزکیه»ترقی و تکامل، و هم استعداد سقوط و تنزل را دارد. انسان اگر نفس خود را 

 (.1393عباس.  قادری، حمید؛ شکاری، ).گرددنماید، رو به ضعف و سستی رفته و فاسد می «تدسیه»آن را 

ت در این های علمای اخلاق و اندیشمندان تعلیم و تربیها در انسان، و با ملاحظة تعریفبنابراین، با توجه به حضور فطری ارزش

ریزی ز: برنامهاست ا زمینه، و با توجه به نقش و کارکردی که برای مدارس بیان شده است، برنامة درسی تربیت اخلاقی عبارت

فات و های اخلاقی ـ و همچنین توسعه و تثبیت صبه کارگیری و پرورش استعداها و قوای درونی ـ قابلیتبرای چگونگی 

یزی راین برنامه ها و نابود کردن آنهاست.رفتارهای پسندیدة اخلاقی، به منظور نیل به فضائل عالی اخلاقی و دوری از رذیلت

راگیران، یابی و فضاهای تربیتی است که از طریق آن برای فة ارزششیو های تدریس،شامل محتوای رسمی و غیررسمی، شیوه

ها و استعدادهای فطری خویش را شود و بر مبنای آن، فعالیتهای خویش و جهان هستی فراهم میییامکان شناخت توانا

 .سازندهدفمند می

 شناختی برنامة درسی تربیت اخلاقیمبنای انسان-6

های کلی گیریهای مربوط به علوم انسانی، بر کسی پوشیده نیست و جهتپردازی تی در نظریهشناخهای انسانفرضنقش پیش

ریزی درسی، که اساس و نقشة راه شناختی او هماهنگ است. همین قاعده در برنامههای هر دانشمند، با مبانی انساننظریه

ره( در باب ضرورت شناخت انسان، پیش امام خمینی)7.شود، نیز حاکم استتعلیم و تربیت، به ویژه تربیت اخلاقی محسوب می

ی صحیح، فرماید: از آنجا که انسان موضوع و محور تعلیم و تربیت است، ارائة یک نظام تربیتریزی تربیت، میاز هرگونه برنامه

 «ر اصلاحی، نقطة اولش خود انسان است.ه»پذیر است و تنها بر پایة شناخت انسان امکان

ها، ای و مطرح در فلسفة تعلیم و تربیت رابطة آشکار دارد. بدون پاسخ به این پرسشهای ریشهدرسی با پرسش اساساً برنامة

های مطرح در مبانی پرسش توان به برنامة درسی متناسب با نظام اعتقادی و ارزشی در یک نظام دست یافت. از جملهنمی

واملی که موجب از جمله ع.(.1389حسینصابری، سید و ، نعمت اللهپورموسی) فلسفی، پرسش از حقیقت و ماهیت انسان است

ت؛ چراکه شود یک نظام تربیتی به اهداف مطلوب خود در باب تربیت انسان نرسد، عدم درک و شناخت صحیح از انسان اسمی

ت ن، اقداماآبر اساس  پندارند وبرخی از متخصصان با پی بردن به بخشی از حقیقت وجود آدمی، آن را کل حقیقت وجود او می

شود. بُعدی میکنند که محصول آن، به جای انسان کامل، مطلوبِ تربیت واقعی انسانی تکریزی میای برنامهتربیتی را به گونه

بعضی از .اندرا تألیف کرده« انسان موجودی ناشناخته»دانند و کتاب برخی از اندیشمندان شناخت انسان را غیرممکن می

د و ی است که حگویند: انسان موجودبعضی دیگر می .سازددند که انسان ابتدا وجود دارد و بعد ماهیت خود را میفلاسفه معتق

گی در جهت این پویند .شود، بلکه پویاست و در این پویندگی حقّ انتخاب داردماهیتی ندارد و در یک حد معین متوقف نمی

های رهنمود و بالأخره طبق نظریه سوم، که برگرفته از.رودنهایت پیش مینهایت، و در جهت فساد و سقوط تا بیکمال تا بی

یر صعودی شود، بلکه در جانب سقرآن کریم است، انسان موجودی است که حد و ماهیتی ندارد و در یک حد معین متوقف نمی

ر نوسان داین « نْ دَسَّاهاقَدْ خابَ مَ مَنْ زکََّاها وَقَدْ أفَْلَحَ »فرماید: و سیر نزولی پویا و در نوسان است. به عنوان نمونه، خداوند می

ن این پرسش مطرح اکنو(.1384)عارفی، محبوبه؛ فردانش، هاشم.  .بودن حالت انسان، ناشی از اعمال و رفتار اختیاری اوست

ه باخلاقی،  ی تربیتشود که اگر به انسان از منظر دین توجه کنیم، چه ملاحظاتی در خصوص انسان و نسبت به برنامة درسمی

 طری عالی وفتوان در نظر گرفت. از منظر دین اسلام، انسان موجودی است دارای استعدادهای یادگیری میعنوان طرح و نقشه 

ای طراحی گردد که ای دارند. بنابراین، برنامة درسی باید به گونهچندبعدی، که هر یک از این ابعاد در کمال انسان نقش ویژه

 .و سازگار باشدهمه ابعاد وجودی انسان را در برگیرد و با فطرت ا

 درسی عناصربرنامة-۷
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 و برخی نه های مختلف، متفاوت بیان شده است. بعضی چهار عنصرتعداد عناصر تشکیل دهنده برنامة درسی، بر اساس دیدگاه

ددهی ـ های یا، محتوا، فعالیتباشد، عبارتند از: اهدافریزان میاند. چهار عنصری که مورد اتفاق همة برنامهعنصر را پذیرفته

ریزی درسی عوامل و عناصر دیگری را از قبیل فضا، های ارزشیابی. برخی از متخصصان برنامهآموزان، و روشیادگیری دانش

 (.1384علی . )عبدی، اند.آموزان و راهبردهای تدریس را هم به این مجموعه اضافه کردهبندی دانشزمان، ابزار یادگیری، گروه

 ة درسی تربیت اخلاقیاهداف یا آرمان برنام -۸

ا تعقیب ه آن رکیکی از ابعاد اساسی در برنامة درسی، هدف یا آرمان برنامة درسی است. ارزش هر برنامه به هدفی است 

کند. هدف یا آرمان نهایی برنامه درسی تربیت کند. هویت برنامة درسی تربیت اخلاقی، به اهدافی است که دنبال میمی

 هداف چنیناشود.  اه به انسان که او موجود شریفی است که برای هدفی شریف خلق شده است، ترسیماخلاقی، باید با این نگ

نیازها،  ز جملة اینای باید به طور متوازن در جهت تأمین نیازهای روانی زیستی و نیازهای فطری و معنوی انسان باشد؛ ابرنامه

شناختی بر اساس انسان.(.1373) خلخالی، مرتضی. دادهاستطلبی و شکوفا شدن استعطلبی، سعادتتمایل فطری به کمال

ا را این نیازه تواند در جهت تحقق این نیازها گام بردارد و داعیه برآورده کردناسلامی و توحیدی، برنامة درسی زمانی می

اساسی در جهت شناختی توحیدی بنا شده باشد؛ یعنی سه رکن شناسی، خداشناسی و انسانداشته باشد که بر اساس جهان

خلاقی، افزایش هدف نهایی تربیت ا:الاً در زمینة آرمان و اهداف تربیت اخلاقی اسلامی، باید گفتها هستند.اجماهداف همین

 شقویت گرایتویم و شمراتب و درجات قلبی است که در سایة معرفت الاهی، تحصیل علم و آگاهی از آنچه باید به آن متخلِّق 

ی کل نکه تحت عنوا متخلّق شدن به آنها لازم است و از بین بردن موانع تکامل و عوامل سقوط انسان،نسبت به چیزهایی که 

رو، با فراهم کردن این مقدمات، شخص شایستگی لازم را برای تقرب به خدا پیدا کنند؛ از ایناز آن یاد می« هوای نفس»

 :د نکته ضروری استگزینی، توجه به چنگذاری و آرمانکند. بنابراین، در هدفمی

ه و ها، قدرت تجزیندیبرنامة درسی باید به عنوان یک نقشه راه در خدمت رشد، تکامل، توسعه و پرورش استعدادها، توانم-1

 تحلیل، و تطابق علم و عمل در فراگیران باشد؛

ده و شحب بصیرت کیه، صاان و تزآرمان تربیتی برنامه درسی باید منجر به پرورش انسان خردمند شود؛ انسانی که در اثر ایم-2

 .گذاردبا هشیاری قدم به عرصه تربیت خویش می

لکه در ها ختم شود، بگاهقلمرو اهداف تربیت اخلاقی در برنامه درسی نباید به تبیین منازعات و مشاجرات ذهنی و نظری دید-3

ا، های وصول به الله، اعتقاد به خداید راهص شود. در برنامه درسی بهای عملی اخلاق توجه خاترسیم اهداف باید به جنبه

 .تبیین شود اللهجاودانگی نفس و قرب الی

 توجه به نقش محیط و فضا در برنامة درسی-9

ت دینی و ر تربییکی از عوامل بیرونی مؤثر در تربیت اخلاقی، محیط انسانی و طبیعی است. سخن از تأثیر محیط طبیعی ب

تماعی یروهای اجأثیر نباشد.طرفداران نظریة شناختی ـ اجتماعی، معتقدند که رفتار فرد تحت تاخلاقی، دارای پیشینه بلند می

ی نسان موجودا»اه، است، ولی چگونگی برخورد و چگونگی تأثیرگذاری بر نیروهای اجتماعی در اختیار فرد است. در این دیدگ

« د.تقابل دارنتیب، فرد و محیط بر یکدیگر تأثیر ماین ترمند تحت تأثیر محیط است. به فعال و در عین حال، به شکلی قانون

 .توان منکر شدبنابراین، نقش محیط و فضا را در تربیت به طور عام، و در تربیت اخلاقی به طور خاص، نمی

ائمة  ر زماندر صدر اسلام، اولین مکان تعلیم و تربیت مسجد و محور این آموزش، قرآن کریم بوده است. این سیره د

ترین تعلیمات در تاریخ ترین دانشگاه اسلامی و پایگاه اساسیبنابراین، مسجد در واقع کهن .صومین)ص( نیز رایج بوده استمع

یشرفته شود که این کاربرد مسجد در آن زمان، نقش مراکز یادگیری پآموزش اسلامی بوده است. با اندک تأمل روشن می

ای که عنوی و محیط یادگیریمانبیا)ص(، یادآور این نکته کلیدی است که فضای  این شیوة کار.کرده استامروزی را ایفا می

شناختی و ههایی از کارکردهای تربیتی، اخلاقی، جامعروح معنویت در آن حاکم است، از قبیل حضور در مسجد و دیدن جلوه

 .لمان داردآموز مسهای زندگی یک دانشبسزایی در آشنایی با بایسته شناختی اسلام، نقشروان
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طور که در طراحی برنامة درسی به هدف، روش ریزی درسی، این پرسش مطرح است: همانامروزه در میان متخصصان برنامه

های برنامة اهشود، آیا باید به نقش فضا و محیط هم توجه شود؟ بر اساس برخی از دیدگیادگیری، محتوا و ارزشیابی دقت می

ی است و در از آنجا که انسان موجودی اجتماع.راحی برنامة درسی، فضا و مدرسه استدرسی، یکی از عناصر دخیل در ط

های تربیت، به ویژه تربیت دینی و اخلاقی، گذار بر پایهکند، پس از خانواده، یکی از مؤثرترین نهادهای تأثیراجتماع زندگی می

پذیرند، آموزان از آن تأثیر میهایی که دانشجمله محیطباشد. از مدرسه است. تربیت اخلاقی نیز بدون شک متأثر از محیط می

ملکی، حسن؛  . ) شوند.آموزان در آن تربیت میمدرسه است. مدرسه و کلاس درس، به وجود آورنده فضایی است که دانش

 (.1388مهر، مژگانمحمدی

ها و ایش، معارف، گر«فرهنگ»د. منظور از آموزنها را از فرهنگ حاکم بر مدرسه میها و ارزشرایشگآموزان بسیاری از دانش

آموزان ارزش شوند، به دانشآموزان تفاوتی قائل نمیای که کادر آن میان دانشهای رایج در محیط مدرسه است. مدرسهارزش

ت، یا معلمی کنند که ارزش هر انسانی، در گوهر وجودی او نهفته اسآموزد و آنان را متوجه این نکته میها را میبرابری انسان

نظمی را ترویج تعهدی و بیدهد، این معلم به طور ناخودآگاه جنبة بیکه به انجام وظایف خود در زمان مقرر اهمیتی نمی

 تواند استبدادی یا آزادمنشانه باشد. اینها در رفتارکند، یا نوع برخورد و روابط حاکم در مدرسه و کلاس درس، میمی

 (.1378.. )کاشف، مجد .تگذار اسآموزان تأثیردانش

آموزان با یکدیگر انشآموزان و نیز تعامل دبنابراین، برنامة درسی، ساختار اداری، فیزیکی و ظاهری مدرسه، تعامل معلم با دانش

سه تواند در بُعد منفی و یا در بُعد مثبت باشد.کند. این تأثیر میآموزان ایفا میدر مدرسه، نقش جدی در تربیت اخلاقی دانش

ی عاملات شخصهای اخلاقی در مدارس وجود دارد: برنامة درسی رسمی، برنامه درسی پنهان، و تراه اساسی برای انتقال ارزش

گیرد، های رسمی و غیررسمی، که در مدارس و نهادهای آموزشی انجام میآموزان. در مجموع، همه فعالیتبین معلمان و دانش

ین تأثیرات ضمنی، در برنامة ااز (. 1373خلخالی، مرتضی . ) گذارد.ر و نگرش فراگیران میتأثیر ضمنی خود را بر عقاید، رفتا

نباید از  خلاقی بود،شود.بنابراین، اگر یکی از تجارب تربیتی فراگیران، تربیت ادرسی، به برنامة درسی پنهان یا پوچ تعبیر می

 یر از فضایغآموز ابتدایی برای فراگیری نیاز دارد، که دانشگذرد، غافل شد. فضایینقش مدرسه و آنچه که در این فضا می

جذاب و  وآموزان مقاطع بالاتر تحصیلی است. برای کودک ابتدایی، فضای آماده شده باید بسیار زیبا مطلوب برای دانش

 :متناسب با سن وی باشد.باید گفت: فضای یادگیری باید

 قی در آن مورد احترام باشند؛های اخلاـ حاوی مواد و منابعی باشد که ارزش

 آموزان تقویت کند؛ـ معنویت را در دانش

 های مورد قبول باشد؛های گروهی، بر محور ارزشـ فعالیت

 ـ هرگونه تعاملی باید بر محور دستورات و تعالیم دینی اسلام باشد؛

 آموزان هماهنگ باشد؛ـ محیط یادگیری با سطح رشد دانش

های خود هآموز از بیان ایدای که دانشسوزانه و سرشار از اعتماد بین شاگردان و معلم باشد، به گونهـ محیط یادگیری فضایی دل

 .ترسی نداشته باشد

 گیرینتیجه

گام انسان به سوی زندگی متعالی و کمال نهایی است. همچنین برنامة درسی بهای برای حرکت دادن گامبرنامة درسی وسیله

توان در جهت دستیابی به ابعاد مختلف تربیت اخلاقی گام ترین ابزارهایی باشد که به وسیله آن میهمتربیت اخلاقی، یکی از م

ها و شناختی است که بر اساس این مبانی اصول، روشبرداشت. یکی از مبانی بسیار تأثیرگذار در برنامة درسی، مبانی انسان

های موجود در برنامة درسی، رویکرد درسی، به منظور پر کردن خلأهای اخیر متخصصان برنامة در دهه.شونداهداف طراحی می

های محتوایی(، که اغلب به صورت مجزا از یکدیگر در برنامة درسی قرار داده های درسی را )حوزهآمیختن موضوعتلفیق یا درهم

به نظر .ها، این راه چاره نیستدیدگاه رسد، به دلیل تنوع مبانیاند. اما به نظر میشود، به عنوان راه علاج انتخاب کردهمی

رسد، الگوی مناسب در طراحی برنامة درسی تربیت اخلاقی، که با نظام تعلیم و تربیت جمهوری اسلامی سازگار باشد، می
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شناختی دینی است. در این دیدگاه، این رویکرد، برخاسته از دیدگاه اسلام نسبت به انسان .گراسترویکرد تلفیقی فطرت

گر تربیت اسلامی، از طرفداران گذاران تحلیلنقش محوری دارد. تأکید بر این اصل، موجب تفکیک مربیان و سیاست« تفطر»

 .شوداجتماعی افراطی می

گر انتخاب»ریزان باشد، توجه به ها یا اصولی که باید در طراحی برنامة درسی تربیت اخلاقی مورد توجه برنامهشاخص برخی از

ود از های انگیزشی، شناختی و عاطفی خاست. بنابراین، آدمی حق دارد در تثبیت جنبه« گزینش آزاد»ن حق و داشت« بودن

ریزان و مربیان تسهیل مهگذارن، برنارو، آنچه امر تعلیم و تربیت را برای سیاستروش تربیتی خودمهاری استفاده کند. از این

آن غفلت  نقش فراگیران در رسیدن به هدف تربیتی را منکر شد و یا از های متربی یا فراگیر است و نبایدکند، تلاشمی

، «فطرت انسانی»ریزی درسی را به سمت اصولی، همچون سازان عرصة برنامهریزان و تصمیمتوجه به این رویکرد، برنامه.کرد

ه نقش معلم ب»و « در راستای هدف آزادی و اختیار فرد»، «باگرایی انسانزی»، «جانبه انسانرشد همه»، «گرایی انسانکمال»

ریزان درسی، استعدادهای فطری را شود که برنامهکند. عنایت به این اصول سبب میهدایت می« عنوان الگوی کامل تربیتی

رزند. وشود، اجتناب ها میهایی که موجب سرکوب این ظرفیتریزی کنند و از شیوهشناسایی کرده و برای شکوفایی آنها برنامه

یزدی، در تبیین معارف دینی و های اخیر متفکرین، مانند حضرت امام خمینی، علامه شهید مطهری و علامه مصباحدهه در

نی در گرا و توجه به بُعد زیباگرایی انسان، در ارائة معارف دیبر اساس رویکرد فطرت.اندسلوک اخلاقی چنین رویکردی داشته

رد تند عرضه کقان همان طور که هسبه خرج داد که از یک سو، معارف را در نهایت اتچنان ظرافت قالب برنامة درسی، باید آن

سیم مخاطب تر ا برایتا مخاطب قانع شود؛ از سوی دیگر، احکام عملی باید به صورتی بیان گردد که یک زندگی زیبا و جذاب ر

 آورد، بلکه تعالیمی کارآمد ومحدودیت نمیرعایت آداب دینی و اخلاقی، نه تنها  ای که فراگیر احساس کندکند، به گونه

جتماعی، های اخلاقی و به لحاظ رشدنایافتگی او از لحاظ انظر به محدودیت قدرت درک و فهم کودک از ارزش.ساز استزندگی

عمال ا ها و مفاهیم وبیشترین تلاش مربیان در این مرحله، باید متوقف بر ایجاد رغبت، علاقه و انس در کودک نسبت به ارزش

امر و است که او های اخلاقی و پیوند آن با وجدان اخلاقیِ فطری، زمینة مناسبیاخلاقی باشد. مؤانست کودک با اخلاق و ارزش

 نواهی به تدریج برای کودک بیان گردد و کودک تصویر روشنی از بایدها و نبایدها داشته باشد
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