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 مقدمه -1

و پرورش،  باشد. دستیابی به این هدف بزرگ در نهاد آموزشو تربیتی میترین مسائل آموزشی تربیت اخلاقی یکی از مهم

را به تواند آن نهاد گویند. این طرح و نقشه، زمانی میدرسی میای است که در ادبیات علوم تربیتی، به آن برنامه نیازمند نقشه

تعلیم و .های دینی و ارزشی فرهنگ حاکم بر آن کشور استوار باشداهداف مطلوب خود برساند که بر مبانی، اصول و شیوه

یافته، مشخصة جامعة سالم و توسعه .(.137۴اجتهادی،  )ترین جنبة زندگی استترین و اساسیتربیت در زندگی بشر، مهم

ای است یافته، جامعهو معادن متنوع و منابع مالی نیست، بلکه جامعة سالم و توسعهصرفاً به داشتن موقعیت جغرافیایی خوب 

های آزاد، مستقل، اخلاقی، و مبتکر تواند انسانکه دارای نظام تعلیم و تربیتِ پویا بانشاط، زنده و مترقی است. چنین نظامی می

ای دارد؛ اسلام به تربیت جان و پرورش روح آدمی توجه ویژهتعالیم .بسازد که جامعه را به سامان مادی و تعالی معنوی برساند

ابدی نایل  یابد و سرانجام به فلاح و سعادتزیرا انسان در پرتو تربیت نفس و تزکیة روح، به مراحل کامل انسانیت دست می

بیش از نیاز او به تعلیم و آموزش رو، امروزه نیاز بشر به تزکیه و پرورش، به مراتب از این (.139۰؛  و همکاران اخلاقی) .شودمی

آموزان اماناتی در دست مراکز آموزشی هستند که این مراکز سهم مؤثری در شکوفایی استعدادها، بر این اساس، دانش .است

بنابراین، نهاد آموزش و پرورش، که یکی .شودبروز خلاقیت و تربیت اخلاقی آنها دارند که در سایة آگاهی و بصیرت حاصل می

دهنده در همة کشورهاست، با توجه به مخاطبان فراوان و مستعدی که دارد و با توجه های اثرگذار و جهتترین نهادگستردهاز 

و تربیتی ترین مسائل آموزشی ترین و محوریهای آموزشی و پرورشی خود، باید برنامه تربیت اخلاقی را جزء اصلیبه رسالت

گیرد که ته از نقش و جایگاه اخلاق در حیات انسانی است، زمانی مورد تأکید قرار میخود قرار دهد. این ضرورت، که برخاس

ها بدانیم؛ چرا که رسالت متولیان امر تعلیم و تربیت، بیدار کردن فطرت وظیفة اصلی این نهاد را احیای فطرت دینی انسان

دگی و از درون خود لمس کرده، گرایش او به دین و کردن غبار غفلت از آنهاست تا انسان حضور خدا را در زنها و پاکانسان

محمدی، . ) مهر های آموزشی، چگونگی تربیت اخلاقی است.های موجود در نظامامروزه یکی از دغدغه.اخلاق آشکار گردد

در بحث تربیت اخلاقی، صرف شناخت ضرورت و جایگاه آن در میان ابعاد تربیت، مطرح نیست. امروزه  (.  139۲محمود

، در این زمینه «برنامة درسی»رسد ریزان، به دنبال راهکار عملی برای حل این مشکل هستند. به نظر میسئولان و برنامهم

برنامة درسی همواره بین دو نیروی .تواند نقش هماهنگ کننده همة عوامل دخیل در تربیت را ایفا نموده، کارساز باشدمی

توان از آن به منزلة قلب نظام تعلیم و تربیت و ابزاری در کند، و میبیت رابطه برقرار میانسانی ـ معلم و شاگرد ـ در تعلیم و تر

ترین موضوعات و مسائل آموزش و پرورش ترین و مهمدرسی از اساسی جهت تحقق اهداف آموزش و پرورش یاد کرد. برنامة

رسد کیفیت ة اصلی تعلیم و تربیت دانست و به نظر میبه عقیده نگارنده، برنامة درسی را باید بر پای .رودرسمی به شمار می

عصر کنونی، عصر .کنندآموزش و پرورش یک جامعه را از روی محتوای برنامة تحصیلی آن در مقاطع مختلف، ارزیابی می

ارهای جز بحرانها و چالشهای بنیان افکن است. بشر امروز برای رسیدن به تعادل روانی و موفقیت درروابط فردی و اجتماعی چ

ریزی  نامهیکی از مهمترین رویکردها در قلمرو بر ندارد. امروزه رویکرد اخلاقی به منزله تربیت اخلاقیروی آوری، به اخلاق و 

بنابراین، ارزشیابی باید جهت گیری صریح ارزشی داشته باشد و طراحی آن با هدف کمک به ارتقای   رود. درسی به شمار می

 در آموزشی –های علمیها از طریق خود ارزشیابی صورت پذیرد. با توجه به تحولات عظیمی که در عرصهعلمی و بهبود برنامه

التحصیلانی است، که با درک عمیق از جهانی شدن است، وظیفه و مسئولیت بزرگ دانشگاه فرهنگیان تربیت فارغ وقوع حال

نگری، با ارائه بخش و با واقعطور اثرآموزش در دهکده جهانی و با کسب آگاهی از دانش متحول کنونی و نیازهای جامعه، به

درسی آینه تمام نمای پیشرفت و انعکاسی از  هایکمک نماید. چرا که برنامه های مختلف به جامعههای آموزشی در پایهبرنامه

 (؛ 1377.. )بیکاس سی، سانیالها به نیازهای در حال تغییر جامعه هستند. پاسخگو بودن دانشگاه

 پژوهشو پیشینه  مبانی نظری

-درسی هسته اصلی تمام برنامهدرسی است. برنامه  عالی و بهبود کیفیت آن، برنامهاز عوامل مؤثر در توسعه نظامند آموزش    

درسی ریزی توان از آن به عنوان قلب تپنده نظام تربیتی یاد کرد. نقش برنامههای آموزشی است و میها، و محور همه فعالیت

بتوانند مسائل را های لازم در دانشجویان تا ها و مهارتعالی، فراهم آوردن تجربیاتی است جهت توسعه صلاحیت در آموزش

https://civilica.com/search/paper/k-%D8%AA%D8%B1%D8%A8%DB%8C%D8%AA%20%D8%A7%D8%AE%D9%84%D8%A7%D9%82%DB%8C/
https://civilica.com/search/paper/k-%D8%AA%D8%B1%D8%A8%DB%8C%D8%AA%20%D8%A7%D8%AE%D9%84%D8%A7%D9%82%DB%8C/


 اجتماعی علوم مطالعات لنامهفص

 152-138، صفحات 1402پاییز ، 3، شماره 9دوره 

1۴۰ 

 

های آموزشی یا درسی باید با توجه به طراحی برنامه(. 1373. )توانا، داریوشتشخیص داده و برای آنها راه حل پیدا کنند. 

کنندگان نیازهای واقعی کسانی که از این خدمت استفاده می کنند، صورت پذیرد و اهداف آموزشی با نیازهای علمی مصرف

-ها را در آموزش عالی تضمین میدرسی، سازوکاری است که اصلاح مداوم روش هایبازنگری برنامه .این خدمت مرتبط باشد

 .گیردکند. تعیین ارزش برنامه حول محورهای زیر انجام می

 دارند؟ قاصد رواییسازد؟ آیا این مآورده میآیا برنامه درسی مقصودی را که به خاطر آن الگو پردازی شده است، بر-1

 ت؟برنامه درسی برای گروه معینی از فراگیران که برایشان مورد استفاده قرار گرفته، مناسب اسآیا -۲

 های مورد جستجو بهترین انتخاب است؟ آیا مدلهای آموزشی انتخاب شده به هدف-3

 ایستگی همرزش و شطالعه ادرسی. بررسی و مدرسی عبارت است از فرایند بررسی ارزش و شایستگی برنامه ارزشیابی برنامه    

ترل د بررسی و کنریزی درسی، نیازمنشود. برنامهدرسی میدرسی و هم کل برنامه های خاص برنامه شامل عناصر و جنبه

ی آن ی و یا اجزادرسرنامه درسی، اصلاحات لازم در بهای باشد. لذا ضروری است با بررسی تمام ابعاد و عناصر برنامهکیفیت می

در  پذیرد.سی انجام میدردرسی فرایندی مداوم و مستمر است که از ابتدا تا پایان برنامه  زشیابی از برنامهار.صورت پذیرد

ای آن را مورد توجه هدرسی، عناصر و مؤلفهنظران تربیتی جهت تبیین برنامه درسی، صاحبگیری مفهوم برنامه فرایند شکل

حتوا، مسی به عناصر، هدف، درداند. در تبیین برنامه محتوا، روش و ارزشیابی می درسی را، تعیین هدف، اند. برنامهقرار داده

ها با معیارها های گیهمچنین کیفیت به معنای انطباق و تناسب ویژ  .های یادگیری و روشهای ارزشیابی اشاره داردفعالیت

 الب ضوابطقیران در زشی، پیشرفت تحصیلی فراگتوان در رابطه با ویژگیهایی از بروندادهای آموکیفیت آموزشی را می .است 

ود با شوخته میدرسی، میزان موفقیت نظام آموزشی در دستیابی به اهداف، و میزان تناسب آنچه که تدریس و آمبرنامه 

به مجموعه درسی ریزی رنامهب   انداز آینده، توصیف کرد. نیازهای حال و آینده فراگیران، با توجه به شرایط خاص آنان و چشم

-مینلب محدود ئه مطافهرست موضوعاتی که بایستی مورد مطالعه قرار گیرد، به مطالب ارائه شده از سوی معلم و یا شیوه ارا

-رنامه بشود ه میاو ارائ ای است که به منظور دستیابی به اهداف یادگیری فراگیر، بهریزی شدهشود، بلکه همه تجربیات برنامه

کرده  حث شرکتبهای معلمان را ترغیب کند تا: در زمینه تدریس خود پژوهش کنند؛ در گروهدانشجو درسی بایستی مدرسین

یندهای د؛ از فرارار کننققرار نمایند؛ در کلاس درس بین محیطهای یادگیری بیرونی و درونی پیوند برو با متخصصان ارتباط بر

جه ادگیری توبرای ی کنند؛ و به شهود و الهام بعنوان منبعی عمدهیادگیری دانشجو معلمان بازخوردهایی را به آنها منعکس 

ه ارتقای دف کمک بهگیری صریح ارزشی داشته باشد و طراحی آن با بنابراین، ارزشیابی از برنامه درسی باید جهت.نمایند 

جدید  ر و اهدافساختا غییر درها از طریق خود ارزشیابی صورت پذیرد و نخستین گام پس ایجاد هر گونه تعلمی و بهبود برنامه

ین ساس آن، اه بر اکیک دانشگاه برای گرفتن بازخورد مناسب و اصلاح نواقص موجود، جهت اینکه بتواند پاسخگوی معیارهایی 

 ساختار جدید طراحی گردیده، باشد

ی امها نشده همانند برناجر یی سطوح آن از اهمیت اساسی برخوردار است؛ زیرا برنامهدرسی در همه اجرای درست برنامه   

ای ی برنامهکند. وقتلود میتولید نشده است و اجرای ناکارآمد، زمینه را برای تولید و اجرای برنامه مشابه در آینده هم غبار آ

اص از خیلی اشخ شودای بد اجرا میدارند، اما وقتی برنامهآن را در دل خود زنده نگه می« آرزوی»نیست، دست کم برخی

 رای برنامهجموفقیت در ا نامید.« تنفر به هنگام بد بودن»و « آرزو به هنگام نبود»توانشوند. این وضعیت را میمی «متنفر»آن

جرا را اگردهای اکه فر درسی وابسته به پذیرش برنامه و توانایی اجرای آن ازسوی عاملین اجراست؛ و عامل اجرا افرادی هستند

ه طور بیزی نشده ردهی عاملین اجرا نیستند. گاه تغییرات طرحی تغییرات حاصل جهته همهکنند. البتهدایت و حمایت می

 .دیابنر میگیرند و ظهوری بارزتریزی شده قرار میدهند و حتی در مقابل تغییرات طرحتصادفی یا خود جوش رخ می

 برنامة درسی تربیت اخلاقی-

های اخلاقی آموزشی و پرورشی خاص برای شکوفایی و تثبیت یک سلسله ارزشهای تربیت اخلاقی مستلزم فراهم کردن زمینه

با توجه به آیات اولیه سورة مبارکة شمس، نفس انسان، هم استعداد  ۶فطری است که انسان از آغاز تولد با خود به همراه دارد.
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شود. اما اگر کند و بارور میکند، رشد می« تزکیه»ترقی و تکامل، و هم استعداد سقوط و تنزل را دارد. انسان اگر نفس خود را 

 (.1393قادری، حمید؛ شکاری، عباس.  ).گرددنماید، رو به ضعف و سستی رفته و فاسد می «تدسیه»آن را 

ت در این های علمای اخلاق و اندیشمندان تعلیم و تربیها در انسان، و با ملاحظة تعریفبنابراین، با توجه به حضور فطری ارزش

ریزی ز: برنامهاست ا ه، و با توجه به نقش و کارکردی که برای مدارس بیان شده است، برنامة درسی تربیت اخلاقی عبارتزمین

فات و صهای اخلاقی ـ و همچنین توسعه و تثبیت برای چگونگی به کارگیری و پرورش استعداها و قوای درونی ـ قابلیت

یزی راین برنامه ها و نابود کردن آنهاست.ضائل عالی اخلاقی و دوری از رذیلترفتارهای پسندیدة اخلاقی، به منظور نیل به ف

یابی و فضاهای تربیتی است که از طریق آن برای فراگیران، شیوة ارزش های تدریس،شامل محتوای رسمی و غیررسمی، شیوه

ها و استعدادهای فطری خویش را یتشود و بر مبنای آن، فعالهای خویش و جهان هستی فراهم میییامکان شناخت توانا

 .سازندهدفمند می

 شناختی برنامة درسی تربیت اخلاقیمبنای انسان-

های کلی گیریهای مربوط به علوم انسانی، بر کسی پوشیده نیست و جهتپردازی شناختی در نظریههای انسانفرضنقش پیش

 ریزی درسی، که اساس و نقشة راهگ است. همین قاعده در برنامهشناختی او هماهنهای هر دانشمند، با مبانی انساننظریه

نسان، پیش اامام خمینی)ره( در باب ضرورت شناخت 7شود، نیز حاکم است.تعلیم و تربیت، به ویژه تربیت اخلاقی محسوب می

ی صحیح، ارائة یک نظام تربیتفرماید: از آنجا که انسان موضوع و محور تعلیم و تربیت است، ریزی تربیت، میاز هرگونه برنامه

 «ر اصلاحی، نقطة اولش خود انسان است.ه»پذیر است و تنها بر پایة شناخت انسان امکان

ها، ای و مطرح در فلسفة تعلیم و تربیت رابطة آشکار دارد. بدون پاسخ به این پرسشهای ریشهاساساً برنامة درسی با پرسش

های مطرح در مبانی پرسش نظام دست یافت. از جمله ام اعتقادی و ارزشی در یکتوان به برنامة درسی متناسب با نظنمی

واملی که موجب از جمله ع.(.1389حسینصابری، سید و پور، نعمت اللهموسی) فلسفی، پرسش از حقیقت و ماهیت انسان است

ت؛ چراکه ناخت صحیح از انسان اسیتی به اهداف مطلوب خود در باب تربیت انسان نرسد، عدم درک و ششود یک نظام تربمی

ات آن، اقدام پندارند و بر اساسبرخی از متخصصان با پی بردن به بخشی از حقیقت وجود آدمی، آن را کل حقیقت وجود او می

 شود.بُعدی میکنند که محصول آن، به جای انسان کامل، مطلوبِ تربیت واقعی انسانی تکریزی میای برنامهتربیتی را به گونه

بعضی از .اندرا تألیف کرده« انسان موجودی ناشناخته»دانند و کتاب برخی از اندیشمندان شناخت انسان را غیرممکن می

د و ی است که حگویند: انسان موجودبعضی دیگر می .سازدفلاسفه معتقدند که انسان ابتدا وجود دارد و بعد ماهیت خود را می

گی در جهت این پویند .شود، بلکه پویاست و در این پویندگی حقّ انتخاب داردماهیتی ندارد و در یک حد معین متوقف نمی

های رهنموده سوم، که برگرفته از و بالأخره طبق نظری.رودنهایت پیش مییبنهایت، و در جهت فساد و سقوط تا کمال تا بی

یر صعودی شود، بلکه در جانب سقرآن کریم است، انسان موجودی است که حد و ماهیتی ندارد و در یک حد معین متوقف نمی

ر نوسان این د «نْ دَسَّاهادْ خابَ مَقَاها وَ قَدْ أفَْلَحَ مَنْ زکََّ»فرماید: و سیر نزولی پویا و در نوسان است. به عنوان نمونه، خداوند می

ن این پرسش مطرح اکنو(.138۴عارفی، محبوبه؛ فردانش، هاشم. ) .ودن حالت انسان، ناشی از اعمال و رفتار اختیاری اوستب

ه بت اخلاقی، شود که اگر به انسان از منظر دین توجه کنیم، چه ملاحظاتی در خصوص انسان و نسبت به برنامة درسی تربیمی

و  فطری عالی ارای استعدادهایظر گرفت. از منظر دین اسلام، انسان موجودی است دتوان در نعنوان طرح و نقشه یادگیری می

ای طراحی گردد که ای دارند. بنابراین، برنامة درسی باید به گونهچندبعدی، که هر یک از این ابعاد در کمال انسان نقش ویژه

 .همه ابعاد وجودی انسان را در برگیرد و با فطرت او سازگار باشد

 اف یا آرمان برنامة درسی تربیت اخلاقیاهد -

یکی از ابعاد اساسی در برنامة درسی، هدف یا آرمان برنامة درسی است. ارزش هر برنامه به هدفی است که آن را تعقیب 

کند. هدف یا آرمان نهایی برنامه درسی تربیت کند. هویت برنامة درسی تربیت اخلاقی، به اهدافی است که دنبال میمی

ی، باید با این نگاه به انسان که او موجود شریفی است که برای هدفی شریف خلق شده است، ترسیم شود. اهداف چنین اخلاق

ای باید به طور متوازن در جهت تأمین نیازهای روانی زیستی و نیازهای فطری و معنوی انسان باشد؛ از جملة این نیازها، برنامه
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شناختی بر اساس انسان.(.1373خلخالی، مرتضی.  )و شکوفا شدن استعدادهاست طلبیطلبی، سعادتتمایل فطری به کمال

تواند در جهت تحقق این نیازها گام بردارد و داعیه برآورده کردن این نیازها را اسلامی و توحیدی، برنامة درسی زمانی می

باشد؛ یعنی سه رکن اساسی در جهت شناختی توحیدی بنا شده شناسی، خداشناسی و انسانداشته باشد که بر اساس جهان

هدف نهایی تربیت اخلاقی، افزایش :ها هستند.اجمالاً در زمینة آرمان و اهداف تربیت اخلاقی اسلامی، باید گفتاهداف همین

 مراتب و درجات قلبی است که در سایة معرفت الاهی، تحصیل علم و آگاهی از آنچه باید به آن متخلِّق شویم و تقویت گرایش

سبت به چیزهایی که متخلّق شدن به آنها لازم است و از بین بردن موانع تکامل و عوامل سقوط انسان، که تحت عنوان کلی ن

رو، با فراهم کردن این مقدمات، شخص شایستگی لازم را برای تقرب به خدا پیدا کنند؛ از ایناز آن یاد می« هوای نفس»

 :گزینی، توجه به چند نکته ضروری استگذاری و آرمانکند. بنابراین، در هدفمی

ه و ها، قدرت تجزیندیبرنامة درسی باید به عنوان یک نقشه راه در خدمت رشد، تکامل، توسعه و پرورش استعدادها، توانم-1

 تحلیل، و تطابق علم و عمل در فراگیران باشد؛

ده و شحب بصیرت زکیه، صاسانی که در اثر ایمان و تآرمان تربیتی برنامه درسی باید منجر به پرورش انسان خردمند شود؛ ان-۲

 .گذاردبا هشیاری قدم به عرصه تربیت خویش می

لکه در ها ختم شود، بگاهقلمرو اهداف تربیت اخلاقی در برنامه درسی نباید به تبیین منازعات و مشاجرات ذهنی و نظری دید-3

ا، های وصول به الله، اعتقاد به خدرسی باید راه. در برنامه دهای عملی اخلاق توجه خاص شودترسیم اهداف باید به جنبه

 .تبیین شود اللهجاودانگی نفس و قرب الی

 توجه به نقش محیط و فضا در برنامة درسی-

ت دینی و ر تربییکی از عوامل بیرونی مؤثر در تربیت اخلاقی، محیط انسانی و طبیعی است. سخن از تأثیر محیط طبیعی ب

ماعی یروهای اجتنباشد.طرفداران نظریة شناختی ـ اجتماعی، معتقدند که رفتار فرد تحت تأثیر ای پیشینه بلند میاخلاقی، دار

ی نسان موجودا»اه، است، ولی چگونگی برخورد و چگونگی تأثیرگذاری بر نیروهای اجتماعی در اختیار فرد است. در این دیدگ

« د.تقابل دارنر یکدیگر تأثیر مبثیر محیط است. به این ترتیب، فرد و محیط مند تحت تأفعال و در عین حال، به شکلی قانون

 .توان منکر شدبنابراین، نقش محیط و فضا را در تربیت به طور عام، و در تربیت اخلاقی به طور خاص، نمی

ائمة  زمان ه دردر صدر اسلام، اولین مکان تعلیم و تربیت مسجد و محور این آموزش، قرآن کریم بوده است. این سیر

ترین تعلیمات در تاریخ ترین دانشگاه اسلامی و پایگاه اساسیبنابراین، مسجد در واقع کهن .معصومین)ص( نیز رایج بوده است

یشرفته شود که این کاربرد مسجد در آن زمان، نقش مراکز یادگیری پآموزش اسلامی بوده است. با اندک تأمل روشن می

ای که ی و محیط یادگیریاین شیوة کار انبیا)ص(، یادآور این نکته کلیدی است که فضای معنو.است کردهامروزی را ایفا می

شناختی و ههایی از کارکردهای تربیتی، اخلاقی، جامعروح معنویت در آن حاکم است، از قبیل حضور در مسجد و دیدن جلوه

 .آموز مسلمان داردی یک دانشهای زندگبا بایسته شناختی اسلام، نقش بسزایی در آشناییروان

طور که در طراحی برنامة درسی به هدف، روش ریزی درسی، این پرسش مطرح است: همانامروزه در میان متخصصان برنامه

های برنامة اهشود، آیا باید به نقش فضا و محیط هم توجه شود؟ بر اساس برخی از دیدگیادگیری، محتوا و ارزشیابی دقت می

ی است و در از آنجا که انسان موجودی اجتماع.ز عناصر دخیل در طراحی برنامة درسی، فضا و مدرسه استدرسی، یکی ا

های تربیت، به ویژه تربیت دینی و اخلاقی، گذار بر پایهکند، پس از خانواده، یکی از مؤثرترین نهادهای تأثیراجتماع زندگی می

پذیرند، آموزان از آن تأثیر میهایی که دانشباشد. از جمله محیطمحیط میمدرسه است. تربیت اخلاقی نیز بدون شک متأثر از 

ملکی، حسن؛  . ) شوند.آموزان در آن تربیت میمدرسه است. مدرسه و کلاس درس، به وجود آورنده فضایی است که دانش

 (.1388مهر، مژگانمحمدی

ها و ، معارف، گرایش«فرهنگ»آموزند. منظور از بر مدرسه میها را از فرهنگ حاکم ها و ارزشآموزان بسیاری از گرایشدانش

آموزان ارزش شوند، به دانشآموزان تفاوتی قائل نمیای که کادر آن میان دانشهای رایج در محیط مدرسه است. مدرسهارزش

وجودی او نهفته است، یا معلمی کنند که ارزش هر انسانی، در گوهر آموزد و آنان را متوجه این نکته میها را میبرابری انسان
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نظمی را ترویج تعهدی و بیدهد، این معلم به طور ناخودآگاه جنبة بیکه به انجام وظایف خود در زمان مقرر اهمیتی نمی

تواند استبدادی یا آزادمنشانه باشد. اینها در رفتار کند، یا نوع برخورد و روابط حاکم در مدرسه و کلاس درس، میمی

 (.1378.کاشف، مجد. ) .گذار استزان تأثیرآمودانش

آموزان با یکدیگر انشآموزان و نیز تعامل دبنابراین، برنامة درسی، ساختار اداری، فیزیکی و ظاهری مدرسه، تعامل معلم با دانش

ر بُعد مثبت باشد.سه تواند در بُعد منفی و یا دکند. این تأثیر میآموزان ایفا میدر مدرسه، نقش جدی در تربیت اخلاقی دانش

ی عاملات شخصهای اخلاقی در مدارس وجود دارد: برنامة درسی رسمی، برنامه درسی پنهان، و تراه اساسی برای انتقال ارزش

گیرد، های رسمی و غیررسمی، که در مدارس و نهادهای آموزشی انجام میآموزان. در مجموع، همه فعالیتبین معلمان و دانش

ین تأثیرات ضمنی، در برنامة ااز (. 1373خلخالی، مرتضی . ) گذارد.را بر عقاید، رفتار و نگرش فراگیران میتأثیر ضمنی خود 

نباید از  خلاقی بود،شود.بنابراین، اگر یکی از تجارب تربیتی فراگیران، تربیت ادرسی، به برنامة درسی پنهان یا پوچ تعبیر می

ای آموز ابتدایی برای فراگیری نیاز دارد، غیر از فضکه دانش، غافل شد. فضاییگذردنقش مدرسه و آنچه که در این فضا می

جذاب و  وآموزان مقاطع بالاتر تحصیلی است. برای کودک ابتدایی، فضای آماده شده باید بسیار زیبا مطلوب برای دانش

 :متناسب با سن وی باشد.باید گفت: فضای یادگیری باید

 حترام باشند؛های اخلاقی در آن مورد اکه ارزش ـ حاوی مواد و منابعی باشد

 آموزان تقویت کند؛ـ معنویت را در دانش

 های مورد قبول باشد؛های گروهی، بر محور ارزشـ فعالیت

 ـ هرگونه تعاملی باید بر محور دستورات و تعالیم دینی اسلام باشد؛

 آموزان هماهنگ باشد؛ـ محیط یادگیری با سطح رشد دانش

های خود هآموز از بیان ایدای که دانشیادگیری فضایی دلسوزانه و سرشار از اعتماد بین شاگردان و معلم باشد، به گونه ـ محیط

 .ترسی نداشته باشد

 رنامه ریزبا برای جهت گیری های کلی ر مبانی برنامه ریزی درسیراهنمای عمل به حساب می آید و  اصول برنامه ریزی درسی

 مشخص می کند.

 :درسی اصول برنامه ریزی-

 اصل جامعیت: .1

ی صویر روشنتمان ، وجود ارتباطات درون سازمانی ایجاب می کند که برنامه ریزان، از اثرپذیری اجزای مختلف درون ساز

یش بینی پازمان در ذهن خویش داشته باشند و بتوانند آثار احتمالی و ناخواسته تصمیمات خود را در جاهای مختلف س

 وقوع آثار ناخواسته و نامطلوب تصمیمات خویش پیشگیری نمایند.کنند و از 

 اصل مشارکت: .۲

رنامه ها تایج ببرنامه ریزی فرایندی است که مشارکت همگان را طلب می کند و همه کسانی که به نوعی در معرض ن

 قراردارند ، باید تا حدودی در این میان نقش داشته باشند.

 اصل تعهد: .3

طمئن شد. ر کار ممسئولیت طراحی، تهیه و اجرای برنامه ها، باید از متعهد بودن اشخاص دست اندبه هنگام سپردن 

وفقیت یا مان در آنان باید احساس کنند برنامه ای که تهیه و اجرا می کنند محصول اندیشه و عمل آنان است و آن

 شکست برنامه ها دخیل و مؤثرند.

 اصل واقع بینی: .۴

ر آن مه ریزی دست برنااز تهیه و اجرای برنامه ها نسبت به مطالعه و شناخت محیطی که قرار ابرنامه ریزان باید پیش 

 انجام گیرد، اقدام کنند تا بستر حرکت خود را به خوبی بشناسند و از واقعیات فاصله نگیرند.

 اصل استمرار در ارزشیابی: .۵
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ای میم برمبنخاذ تصزم درطول برنامه ریزی و اتارزشیابی از فرایند نه منحصراً از محصول، بلکه انجام اصلاحات لا

 اطلاعات و داده های جدید است.

 اصل توجه به نوآوری ها: .۶

د به بهبود ری ها بایز نوآوابرنامه ریزان باید با نوآوری ها، برنامه های خود را با تحولات جدید هماهنگ کنند. استفاده 

 سهولت دسترسی به اطلاعات تازه، کیفیت، جایگزینی روش های کهنه با روش های نوین،

 تسریع در کارها و در نهایت به برآورده شدن انتظارات جدید مخاطبان بیانجامد.

 اصل ضرورت تجدید نظر مستمر در سیاست گذاری ها: .7

بر  م بایدههمان گونه که نیازها و انتظارات جامعه دائم دستخوش تغییر می شود، سیاست گذاری های آموزشی 

 ناخته شودشن عصر و اصول، پذیرای تغییر باشد. یعنی با دور اندیشی و به طور مستمر مقتضیات گوناگو اساس قاعده

 گیرد.بیی انجام یزی هارو در هر برهه ای از زمان برای جوابگویی به انتظارات و مقتضیات زمان، به طور مستمر برنامه 

 معنای مبانی برنامه ریزی درسی-

ه بانی برنامم "ت : ه و زیر بنای هر علمی است . در خصوص مبانی برنامه ریزی درسی می توان گفمبانی به معنای اصل و پای

دبیات ته و در ار گذاشریزی درسی آن دسته از نیروهای بنیادی و اساسی است که بر برنامه های درسی ، اهداف ، محتوای آن اث

ین ( بنابرا1393گاه ،)فتحی واجار "ه درسی نام برده می شود .برنامه ریزی درسی از آن تحت عنوان عوامل تعیین کننده برنام

 بیان آنچه که مشخص کننده چارچوب های برنامه درسی است ، در مبانی به آن اشاره می شود .

 ود. شبیان مبانی برنامه ریزی از ضروریات است تا با توجه به اصول حاکم بر جامعه نوع برنامه درسی مشخص 

 و اندیشه های حاکم بر جامعه( فلسفه ) تفکرات  -1

 امعه ) به سبب اینکه یادگیرندگان در آینده وارد جامعه می شوند ( ج -۲

 ادگیرندگان ) افرادی که تعلیم و تربیت روی آنها انجام می پذیرد ( ی -3

 وضوعات درسی که باید به یادگیرندگان آموزش داد، مبنای برنامه درسی را مشخص می کنند.م -۴

 ریزی درسیبرنامهمبانی -

 ریزی درسیمبانی فلسفی برنامه .1

اف برنامه ریزی درسی، آن دسته از عوامل و نیروهای فلسفی است که بر فرآیند تدوین اهدمنظور مبانی فلسفی برنامه

ده مقاصد گذارد. فلسفه مسلط اجتماعی در حقیقت جهت دهنده و تعیین کنندرسی و تعیین وسایل و ملزومات آن اثر می

ی دت جهت گیرریز به یکی از مکاتب فلسفی، به شصلی تعلیم و تربیت بوده است. فلسفه تعلیم و تربیت و عقیده برنامها

ز به شگر اهداف و مقاصد برنامه درسی را نیکند. گذشته از این، مبانی فلسفی نقش پالایهای درسی را متفاوت میبرنامه

ان شمرد و کمک شاییمکه با فلسفه حاکم همخوانی داشته باشد، جایز و روا عهده دارد و آن دسته از اهداف و مقاصدی را 

 کند.های آموزشی میهها، طراحی و اجرای برنامتوجهی در انتخاب خط مشی

 دیدگاه های فلسفی و برنامه درسی

 تعلیم و تربیت از دیدگاه ایدئالیسم )تصور گرایی(:الف( 

 مهم ترین ویژگی انسان، روح )عقل( اوست. انسان شناسی:

 کمک به رشد عقلانی و پرورش شخصیتهدف آموزش و پرورش: 

 وارند. مانند زبان ضرورت د اخلاقی و عقلی تکامل و رشد تحقق برای که باشد موادی  شامل باید  محتوای آموزش مواد درسی:

 ادبیات، منطق و تاریخ.

 رئالیسم )واقع گرایی(:تعلیم و تربیت از دیدگاه  ب( 
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 یا هنذ از مستقل ار ها نآ وجود  واقع گرایی یا اصالت واقع، برای اشیاء یا پدیده های خارج از ذهن و فکر، واقعیت قائل است و

ن سبب ود به همیش. واقع گرایان عقیده دارند که شناخت یا معرفت ابتدا از راه ادراک حسی حاصل می داند می انسان عقل

 ز باید بیش از فرایند حافظه بر ادراک حسی مبتنی باشد و به آن اعتماد کند.تربیت نی

 رایان علمیگواقع  -۲اقع گرایان تعقلی و -1 واقع گراها دو دسته هستند:

 انساننظر واقع گرایان در مورد 

ح است. یروهای روقل از ناست و عانسان را مرکب از جسم و روح می دانند . انسان از نیروی عقل برخوردار  :واقع گرایان تعقلی 

 .اردآنچه انسان را انسان می کند، همان روح او است که بر فراز تمامی ویژگی های طبیعی، جسمی او قرار د

تی و انند. پیوسته در حال شدن و تحت تأثیر عوامل زیسداجتماعی می  -: انسان را موجودی زیستی واقع گرایان علمی 

 ده آزاد نیست بلکه تابع طبیعت و اجتماع است.اجتماعی، انسان دارای ارا

 جهاننظر واقع گرایان در مورد 

 واقع گرایان طبیعی یا علمی : 

 ناخت هستی طبیعییند وظیفه علم این است که به شگو می و دانند می طبیعی قوانین سیطره زیر و  جهان را مستقل از ذهن

ا شکل ن تربیت را جریاهیق شاگردان به مشاهده و تجربه تمایل دارند. آن بپردازد. در تربیت نیز بیشتر به پرورش حواس و تشو

بیعی طی با محیط را برای سازگار اجتماعی، او -دادن به رفتار انسان دانسته و با تلقی کردن انسان به عنوان موجودی زیستی 

 و اجتماعی آماده می کنند.

 واقع گرایان عقلانی یا قدیمی )کلاسیک یا سنتی( :

نین ارای چدا معتقد به دو بُعد جسم و روح در کل وجود انسان هستند چرا که معتقدند، کل هستی به طور طبیعی آنه

 هایی است و باید برخورد ما با کل وجود انسان بدون توجه به دو جنبة او، یکسان باشد.جنبه

 رایدا که متعادل یانسان پرورش در را آن تحقق و پندارد می    واقع گرایی عقلانی، غرض اصلی از تربیت را، سعادت انسان

  به توانمی دیگر پیشگامان از. است گرایی واقع بنیانگذار ارسطو. داندمی پذیر امکان باشد، هماهنگ روحانی و جسمانی قوای

 ابوعلی سینا، کومینوس و هربارت اشاره کرد.

 کاربردهای تربیتی دو دیدگاه واقع گرایی ) تعقلی و علمی(-

 واقع گرایان تعقلی: -1

ز محیط ه انسان اکهایی  این گروه با توجه به نقشی که برای عقل در شناسایی و معرفت قائل اند، بیشتر بر ادراکات و استنباط

 ک می شود.کل در خود دارد توجه دارند. دریادگیری به هوشیاری و آگاهی اهمیت زیادی می دهند و هر پدیده ای بصورت یک

 یاسی یا کل به جزء() یادگیری ق

 گونه  به یدابمطالب درسی  بنابراین معلم در فرایند تعلیم و تربیت باید مهارت کل نگری و ادراک کلی را مورد تأکید قرار دهد.

 ه شود.الب جزئی ارائامع ترین مفاهیم، ابتدا معرفی شوند و بعد از کلیات به تدریج مطج و ترین کلی که شوند ریزی طرح ای

گردان یس شان مبتنی بر روان شناختی است. معلم نقش هادی را جهت کشف حقایق از طریق تجارب شخصی شاروش تدر

 بازی می کند.

 :علمی گرایان واقع -۲     

 انین حاکمگردان با قوانسان برای زندگی در جامعه و وظیفه مدرسه آشنا کردن شا ساختن از است عبارت  تربیت  به نظر ایشان

د ده می کنناستفا بر طبیعت است. روش تدریس شان مبتنی بر روانشناسی رفتارگرایی است و بیشتر از روش های تدریس فعّال

ود شری تنظیم اید طوبنند. محتوای برنامه و شاگردان را به انجام آزمایش های علمی و کشف دوباره، هدایت و راهنمایی می ک

ازگاری سربیتی که شاگردان ضمن اندوختن دانش، به تدریج با راه و رسم زندگی و برخورد با مشکلات آشنا شوند. هدف ت

 زندگی و مسئولیت اجتماعی است.

 کاربردهای تربیتی در واقع گرایی-
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 و انضباط عقلی اعتماد، انضباط، نظم خوب اساس یادگیری است. آموزش تسلط در معرفت یا معلومات قابل جایگاه محصلان:

 اخلاقی بر هر نوع و هر میزان برتری و ضرورت دارد.

یشرفت مورد انتظار برای حصول پ -3و تربیت ماهر هستند  در فن تعلیم -۲هارت دارند مدر معلومات  -1 نقش معلمان:

 قدرتمند هستند. 

 عبارتند از:نکات مثبت در این مکتب فلسفی 

 واقعی و عینی امور بر تکیه( 1    

 امور انجام در علمی روش و علم به تأکید( ۲    

 «معلم»

ست که به سئول امفلسفه تربیت واقع گرایی، معلم را بسیار مؤثر در چگونگی تربیت و رسیدن به هدف مطلوب می داند. او 

 بین نیک اندیش بار آورد.افرادی واقع شاگردان امکان بحث، انتقاد و کنجکاوی بدهد و ایشان را

 «برنامه درسی»

 های درسی بر طبق اصول روانشناختی یادگیری تدوین وگرایی اساساً موضوع محور است لذا مواد و موضوعبه طور کلی واقع

 تنظیم می شود و ترتیب آن ها از آسان به دشوار و از ساده به پیچیده می باشد.

 «موضوعات درسی»

ها مانند هنر های رزشا -3و اجتماعی  علوم انسانی -۲یات علوم و ریاض -1 درسی باید شامل سه گروه درسی باشد:موضوعات 

 زیبا

 «کلاس درس واقع گرا»

 کند فراهم هایی انامک و باشد مبتنی محسوسات بر باید معلم تدریس روش. است ضروری و مهم بسیار ارزشیابی و محور معلمّ 

 شخصاً به بررسی و اکتشاف بپردازند. شاگردان که

 پیروان فلسفه تربیتی واقع گرایی به دو نکته توجه دارند:

 عتماد به تحقیق، بحث علمی، تفکر منطقی بیش از اعتماد بر تجربة عملی فلسفه تعلیم و تربیتا -1

 نجاندن مواد درسی مربوط به علوم طبیعی به جای مواد ادبی محض برنامه درسیگ-۲

 لیم و تربیت از دیدگاه پراگماتیسم )عمل گرایی(:تع ج(

لید فهم کمی هم جوهر و اساس هستی انسان، از راه تجربه و تعامل با محیط تکوین می یابد.هوش و عقل آد انسان شناسی:

 جهان است. 

میال اباید بر  مدرسه توسعه و بازسازی تجربه برای توانا شدن در تجربه ی بعدی. دیویی معتقد است فعالیت های :هدف تربیتی

 چهارگانه: ارتباط اجتماعی، جستجو و بررسی اشیاء، فعالیت و تعبیر هنری مبتنی باشد.

لوم عیات و در وهله اول شناخت و مهارت هایی که کودک در زندگی کنونی به آن نیازمند است، سپس ریاض :مواد درسی

 فعالیت خود شاگرد، صورت گیرد. تجربی و علوم انسانی. آموزش این مواد باید از راه عمل و

شان می عرفی ایماز دانشمندان مطرح فلسفه واقع گرایی هستند که در اینجا به طور مختصر به  کومینوسو  ابو علی سینا

 پردازیم.

 ابو علی سینا

عنی یفرد است.  لیک رشد او نظر  به  تربیت و تعلیم  ابن سینا نامدارترین فیلسوف اسلامی در قرن چهارم می زیست. اهداف

 شاستعداد با تناسبم فعالیت یا پیشه انتخاب با جامعه در زندگی برای  شدن آماده  رشد بدنی و ذهنی و اخلاقی و پس از آن

 نوعی آمادگی و شدبا سالم ذهنی و جسمی لحاظ از که شهروندی پرورش از است عبارت تربیت و تعلیم سینا ابن نظر  به. است

 ا پیدا کند.ر عملی یا عقلانی کار

 روش های تدریس از دیدگاه ابو علی سینا
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 روش یادگیری قرآن ،خوشنویسی و ادبیات

علم سپرده تا به او ساله شد باید به دست م ۶خوشنویسی را معلمان قرآن یاد می دادند. به نظر ابن سینا هنگامی که کودک 

   تا حفظ کردن و فهمیدن آسان باشد.اشعار عربی بیاموزد.اشعار باید ساده، روان، کوتاه و خوش آهنگ 

 شیوه آموزش اخلاقیا ت

شم خا آنچه با یشود توجه دارد و هم به منع ابن سینا هم به آنچه از طریق نمونه های خوب، محیط سالم، و مهربانی عرضه می

 . نمی آورد ه بارببیتی و تنبیه همراه است و جنبه منفی دارد. عقیده دارد تنبیه شدید به کینه توزی منجر شده نتایج تر

 «روش تدریس در مراحل بالاتر » 

 آنان برای مطلبی مه زمانی و بحث شاگردان با زمانی و املا را دروس گاه. نکرده قناعت تدریس روش به گاه هیچ سینا ابن 

ژوهش ترغیب و منابع پ و مطالعه به را شاگردانش همواره و داد می پاسخ مدعیان آرای یا ها مجادله به زمانی و داده توضیح

 های مختلف علمی به آنان معرفی می کرد.مکتوب را در زمینه

 کومینوس

د به درسه و بعمرپرست کومینوس متولد مراویا )چک امروز( و تحصیل کرده رشته الهیات )کلام( بود. ابتدا آموزگار و زمانی س

    مقام اسقف کلیسای مراوایانی برگزیده شد.

 سراسر زندگانیش در سه زمینه بود:کوشش کومینوس در 

 .همگان به آن آموزش و فراگیر دانش آوردن پدید -1  

 .ها کاتولیک با اتحاد و پروتستان های فرقه کردن یگانه -۲ 

 . آموزشی های کتاب و ها برنامه روش، نظر از تربیت و تعلیم کردن دگرگون -3 

هدایت  ن مقصدهمه شکوه آدمی در سه چیز ) دانش، اخلاق و دین( است و تربیت، آدمی را به سوی ای کومینوس می گوید:

 می کند.

 به عقیده کمینوس اصول روش آموزش عبارتند از:

 بیعت، هر کاری را در زمان مناسب انجام می دهد. ط -1

 . معین کلش با موجودی آن از پس و است جنین یا تخم نخست که چنان صورت، سپس و است ماده نخست طبیعت، در  -۲

 ود را گام به گام می پیماید.خطبیعت راه  -3

 .گیرد می صورت درون از همواره طبیعی تحول   -۴

 د. ید آوردن چیزها، از حالت کلی و بی تعیّن آغاز کرده، و به سوی حالت متعیّن و جزئی می روطبیعت در پد -۵

 پدید می آورد.ی طبیعت هر چیزی را برای مقصود -۶

 د( تعلیم و تربیت از دیدگاه اسلام:

 دادهایبا توجه به ماهیت انسان از دیدگاه اسلام تربیت عبارت است از فراهم کردن زمینه برای شکوفایی استع

 بالقوه متربی و هدایت آن ها به سوی اهداف مورد نظر.

 ویژگی های تربیت اسلامی:

 بودن جاودانی -۶  دنبو عمومی -۵  بودن دریجیت -۴  بودن مستمر -3  بودن فطری -۲  الهی بودن -1

 بودن اخروی و دنیوی -9  بودن ارادی -8  جامع بودن-7

 .خداست ویس به  او دادن سوق و فرد جسمانی  و اجتماعی عاطفی، عقلانی، معنوی، ابعاد هماهنگ  به رشد  کمک هدف:

 دنیوی زندگی برای انمسلم  ر فرده که باشد هایی گرایش و  ها شناخت ها، مهارت همه بر ناظر باید  مواد درسی مواد درسی: 

 .دارد نیاز آنها به زندگی مختلف رویدادهای و مسائل با مواجهه و اخروی و
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ین لاتی از او سؤا فلسفه آموزشی یک مدرسه، یا یک شهر و یا کشور باید طوری روشن و صریح باشد که به تمامی سؤالات زیر
 هایی روشن و واضح بدهد.قبیل پاسخ

 دف نهایی از فرستادن کودکان و نوجوانان یک جامعه به مدرسه چیست؟ه -1

 فرستند؟ه میهای متفاوتی به مدرسرا در جوامع مختلف، کودکان و نوجوانان را به خاطر هدفچ -۲

 یا کودک انسان ذاتاً پاک و منزه آفریده شده است؟ یا شرور و فاسد؟آ -3

 آیا نظام آموزشی باید بر محور اصالت معلم یا اصالت محتوا و یا اصالت شاگرد عمل کند؟ -۴

 یا طبقات مختلف یک جامعه باید تعلیماتی یکسان ببینند؟ یا تعلیماتی متفاوت؟آ -۵

 یا مهمترین وظایف مدارس یک جامعه امروزی، انتقال دانش از نسلی به نسل دیگر است؟آ -۶

  اید عمومی و نظری باشد یا اختصاصی و ورش در مدارس متوسطه و مؤسسات آموزش عالی بآیا آموزش و پر -7

 عملی؟ 

 مبانی اجتماعی و فرهنگی برنامه ریزی درسی-2

ثیر آنها امعه و تأمی و جدر هر بحث از قبیل برنامه ریزی آموزشی و درسی، باید مسائل اجتماعی به ویژه ارتباط بین، مراکز عل

 کنندگان تدوین و متخصصان  در مورد برنامه ریزی آموزشی مورد توجه قرار بگیرد. هوشیاری اجتماعی برای بر تصمیم گیری

 که هایی واستدرخ طریق از باید پیچیده، ای جامعه در مورد این در ها گیری تصمیم. است اصل یک آموزشی ریزی برنامه

 قل شود.منت علمی مراکز و مدارس به و گذشته ها صافی از نموده، مطرح را آنها جامعه

 ارک به دیگر، مورد هر یا و ادیاعتق یا سیاسی نهاد ارتقاء مخرب، یا سازنده اهداف برای تواندمی است؛ طرف بی تربیت و تعلیم 

 نظام اصلی وظیفه گ،فرهن انتقال. میسازد را جامعه کیفیت  نمایند، می کسب ما جوانان که تربیتی و تعلیم نوع. شود گرفته

ی گردند، میگر منتقل معه است. ارزش ها، اعتقادات و هنجارهای جامعه، نه فقط از طریق آموزش به نسل دجا و تربیت و تعلیم

انگی و عنای جاودمیت به بلکه با تجسم آنها در نظام تعلیم و تربیت، حفظ و نگهداری می شوند. از دیدگاه دیویی، تعلیم و ترب

نجام ن را به اآندگان زمان دادن که از طریق سازمان دادن تجارب یادگیرندگان تجارب یادگیرتوسعه جامعه است که از طریق سا

اطراف  ی محیطمی رساند. این مسئولیت اصلی مربیان است از اصول کلی و شکل دادن به تجارب واقعی به کمک موقعیت ها

 دریا بند. آگاه باشند و آنچه را که در محیط اطراف، راهبری کننده به سوی رشد است،

ود در ها، مؤسسات و نیروهای موجریزی درسی عبارتند از آن مطالعاتی که روابط افراد، گروهمبانی اجتماعی و فرهنگی برنامه

کند. فلسفه اصلی تأسیس مدارس و به های مدارس بررسی میفرهنگ جامعه را تجزیه و تحلیل و تأثیر آن را بر روی برنامه

 های اجتماعی و فرهنگی است.ای، انتقال، توسعه و بهسازی میراث فرهنگی، ارزشدرسهوجود آمدن نظام آموزش م

ث فرهنگی ریزی درسی خود، نه فقط نقش اساسی در حفظ و انتقال میراث فرهنگی و ارزشیابی میرامدارس به وسیله برنامه

انجام  های متناسب، افراد جامعه را برایق هدفتحق وریزی درسی در انتخاب جامعه به عهده دارند، بلکه مدارس از طریق برنامه

 کند.دهد و بدین وسیله رشد فرد و پیشرفت فرهنگ جامعه را تضمین میهای فردی و اجتماعی یاری میوظایف و مسئولیت

 مدارس نسبت به فرهنگ جامعه سه وظیفه اصلی به عهده دارند: «تابا»به نظر 

 رشد فردی -3بی و توسعه فرهنگی ارزشیا -۲فرهنگی  حفظ و انتقال میراث-1

 طراحی شده با توجه به مبانی اجتماعی و فرهنگی های یک برنامه آموزشیویژگی- 

 ها و آرزوهای مردم جامعه توجه داشته باشد.های فردی و اجتماعی، نیازها، هدفبه نظام ارزش -1

ای که بر روی آموزش و پرورش افراد، اثراتی عمدهبه ماهیت جامعه جهانی و جامعه مورد نظر و عناصر و عوامل  -۲

مطلوب و یا نامطلوب دارند، توجه داشته باشد تدابیر لازم را برای خنثی کردن آنها و استفاده از عوامل مساعد درنظر گرفته 

 باشد.

های والای ارزشبه مفهومی سالم و ارزشمند از ماهیت انسان و قدرت سازندگی و خلاقیت او متکی باشد و مبانی و  -3

 انسانی را ترویج کند.
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هایی که درباره ماهیت جامعه، دانش، یادگیری و اساس و بنیادش بر پایه نتایج مطالعات، تحقیقات و تجزیه و تحلیل -۴

 فرد انجام شده است، استوار باشد.

 رک ببیند.های حساب شده و قاطع را تداهای وارداتی، عکس العملدر مقابل هجوم سیل آسای ارزش -۵

 با نیازهای آنی و آتی جامعه و افرادش منطبق و با مسائل و مشکلات زندگی روزمره ارتباط داشته باشد. -۶

خصایص قومی و فرهنگی جامعه و افرادش را با توجه به سوابق تاریخی، شرایط زمان حال و الزامات زمان آینده در نظر  -7

 بگیرد.

 و استفاده ملی هویت  وزشی جامعه در راه تقویت و گسترش مبانی فرهنگی و تقویتاز منابع انسانی و مادی نظام آم -8

 .کند مقاومت اجتماعی و فرهنگی نامطلوب عوامل مقابل  در

 درسی ریزیبرنامه روانشناختی مبانی-3     

ین ابه  آنان  دانند، اماشناسان، رشد و تحول انسان را شامل رشد جسمانی، عقلانی، اجتماعی و عاطفی می امروزه اغلب روان

گی اربرد ویژار و کنکته توجه دارند که یادگیری در موسسات آموزشی اساساً عقلانی است. رشد و تحول به تغییرات در ساخت

 نشات حیطم و  اثتور تعامل  های انسان مربوط است. تغییرات به طور مداوم روی می دهند. این تغییرات یکسان نبوده و از

ن همگی ا کوتاه بودییا سریع آموز باشد شخصیتی دل تنگ کننده یا مسرت بخش داشته، بلند  آموز کند فرد، نکهای. گیرند می

 بستگی به تعامل وراثت در تاثیرات محیطی است.

ب ن به تجارکل دادشمراحل رشد عقلانی پیاژه گویای این امر است رشد پیوسته بوده و بر پایه رشد قبلی است. نقش مربیان 

شد دهنده رجاربی ی به وسیله موقعیت های محیطی است و دانستن اینکه که در اطراف ما وجود دارد رهنمودی به سوی تواقع

ن هد. در ایدار می است. نظریه شناختی یادگیرنده را در ارتباط با کل محیط و روش به کار گیرنده اطلاعات، مورد نظر قر

تمرکز می ملاقیت خدگان، اشکال گوناگون هوش، حل مسئله، تفکر انتقادی و نظریه، فرآیند یادگیری بر مراحل رشد یادگیرن

 شود.

ت ها و ادراکات مکتسب از روانشناسی است که مربوط به ماهیریزی درسی شامل آن دسته از آگاهیمبانی روانشناختی برنامه

ده فراهم ی یادگیرنری که براو تجربیات یادگی هایادگیرنده و فرآیند یادگیری است. این ادراکات روی محتوا، سازماندهی فعالیت

اسی یژه روانشنوشود، تأثیر بسزایی دارد. بنابراین برنامه درسی رابطه بسیار تنگاتنگ و نزدیکی با اصول روانشناسی به می

 تربیتی دارد.

میق از داشتن شناختی نسبتاً عهای آنها، بدون ها و به طور کلی ارتقا دادن سطح دانش و بصیرت و مهارتتعلیم و تربیت انسان

میسر  ها برای یادگیری،مراحل رشد جسمی، ذهنی، عاطفی و اجتماعی در سنین مختلف و چگونگی ایجاد و تقویت انگیزه

د ر اعم، بایهای آموزشی به طونخواهد بود. به همین دلیل یک برنامه درسی)آموزشی( به طور اخص و یک مسئول مجری برنامه

 شد.داشته با وسیعی وها و اصول و قوانین علم روانشناسی، به خصوص روانشناسی تربیتی، اطلاع نسبتاً عمیق از بیشتر یافته

ها بسیاری های زیر نشان داد. این پرسشتوان از طریق مطرح کردن پرسشریزی درسی و مبانی روانی را میروابط میان برنامه

 کنند.روانشناسی است، روشن میریزی درسی را که متأثر از از جزئیات برنامه

 ریزی درسی مؤثر است؟یا رشد جسمانی و ذهنی یادگیرنده در برنامهآ -1

 ریزی درسی مؤثر است؟یا سن یادگیرنده در برنامهآ -۲

 هایی ارائه کرد؟طلب یادگرفتنی را باید طبق چه اصول و روشم -3

 دانیم؟باره ماهیت یادگیری در انسان چه میدر -۴

 رد؟توان مطالب یادگرفتنی را در سطح توانایی و ادراک یاگیرنده در یک مرحله از رشد ذهنی ساده کنه میچگو -۵

 ریزی درسی مد نظر قرار گیرد؟ا چه میزان باید علایق و نیازهای یادگیرنده در فرآیند برنامهت -۶

 قی مشخص کرد؟نده را به طور نسبتاً دقیهای دیگر یادگیرزش و تواناییتوان میزان استعداد، هوش، انگیگونه میچ -7

 های آموزشی توسعه و تقویت کرد؟های یادگیرنده را در تهیه و تنظیم برنامهتوان اصول یادگیری به محور فعالیتچگونه می -8
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 توجه به نقش معلم در برنامة درسی

نظام  های زنجیرةحلقه وده است. معلم، یکی ازاز دیرباز نقش معلم در فرایند تعلیم و تربیت کودکان نقشی برجسته و آشکار ب

شدن این زنجیره و شکست در دستیابی تواند موجب از هم پاشیده آموزشی و مؤثرترین عنصر آن است. ضعف و فتور معلم می

 ش ازقوّت یک زنجیر، چیزی بی»تواند در اینجا مصداق پیدا کند که آمیز، میبه اهداف مورد نظر باشد. این اصطلاح حکمت

 «.ترین حلقة آن نیستقوّت ضعیف

ز اآورد. اما آنچه بیش یافته و نقش مستقیم و گفتاری او را به ذهن مینام معلم، ذهنیت خاص درس دادن، یادگیری سازمان

قش صرفاً نکنار  همه در پردة ابهام باقی مانده و در حقیقت، از کارکردهای پنهان شغل معلمی است، نقش الگودهی وی در

نشیند، روش های تربیتی عینی و کاربردی تعلیم و تربیت، که بر دل و جان متربیان میدهی معلم است. یکی از روشوزشآم

به  شود. تقلید، رفتاری است آگاهانه و هدفدار کهسازی، و تقلید یاد میالگویی است که از آن با عناوین الگوسازی، اسوه

 گیرد. های مختلفی صورت میانگیزه

اند. ولی اغلب، از آثار عمومی و عادی بردهآموزشی در تدریس پیبسیاری از معلمان به قدرت و اهمیت ابزار و وسایل کمک

پیوندند، غافل هستند. در رفتارهای خود، که قطعاً به منزلة ابزاری پرارزش و قدرتمند در جریان کار با کودکان به وقوع می

ها، از جمله دیدگاه اجتماعی، بر های گوناگونی مطرح شده است. در برخی دیدگاهلم نقشهای برنامة درسی، برای معدیدگاه

وگو بپردازند. در آموزان در سایة فضای ایجاد شده، به بحث و گفتایجاد فضای عاطفی در کلاس تأکید شده است، تا دانش

ها پرداخته و برای رفتاری، معلم به تعریف قابلیت کننده منابع آموزشی را دارد. در دیدگاهدیدگاه موضوعی، معلم نقش تأمین

در مجموع،  ۲7پردازد.های مختلف دست یابند، به طراحی برنامة تقویت کننده میآموزان به سطح مطلوب قابلیتاینکه دانش

دهی به بندی کرد: آموزشی، ایمان آفرینی، و شکلتوان دستهرسی تربیت اخلاقی را به سه عنوان مینقش معلم در برنامة د

 آموزان.رفتار دانش

 آموزان انتقال دهد و سطح دانشیهای لازم را به دانشالف. نقش آموزشی: منظور از نقش آموزشی این است که معلم آگاهی

 آنها را افزایش دهد.

جمعی از قبیل روزنامه، طور که در جای خود بیان شد، امروزه به دلیل گسترش وسایل ارتباطی: همانآفرینب. نقش ایمان

. آموزان از مسائل اخلاقی، اعتقادی، احکام و..های دیداری و شنیداری و... سطح دانش و شناخت دانشمجله، کتاب، رسانه

کنند. راف میود اعتن و مجرمان اخلاقی به پیامد کار خلاف خنسبت به گذشته، بسیار افزایش یافته است. حتی برخی بزهکارا

رسد، تحلیل درست این شود؟ به نظر میداند کار او غیراخلاقی است، چرا مرتکب میپرسش این است که با وجود اینکه فرد می

 ت.باشد که انجام این کار خلاف، ناشی از آن است که باورِ دانشی او، به باور قلبی تبدیل نشده اس

آفرینی، وظیفة سنگین دیگری دارد و آن عبارت آموزان: معلم افزون بر نقش آموزشی و ایماندهی به رفتار دانشج. نقش شکل

 بی.آموزان به اعتقاد و ایمان قلاست از تبدیل دانش و باور ذهنی دانش

ت یبه دلیل اهم آنها. پذیرد تا از گفتاریکی از خصوصیات طبیعی انسان این است که از مشاهدة رفتار دیگران بیشتر تأثیر می

ایُّها  یا»فرماید: پذیری، در آیات و روایات بر روی عمل تأکیدهای فراوانی شده است. به عنوان نمونه، میاین خصلت در تربیت

)صف: «.ا دُعاةَ الناسِ بِغیرِ أَلْسِنتِکمکونُو»فرماید: ( یا امام صادق)ع( در روایتی می۲)صف: « تَفعلونَالذّین آمَنُواْ لمَِ تَقُولُونَ ماَ لا

به ویژه  در تربیت، چنینی در روایات و آیات، همه حکایت از این واقعیت دارند که نحوة رفتار و عملکرد افراد( تأکیدهای این۲

 تربیت اخلاقی بسیار تأثیرگذار است.

برنامه، از قبیل های فوقتواند با برگزاری فعالیت. او میمعلم در تربیت اخلاقی، باید درک عمیقی از مفاهیم اخلاقی داشته باشد

تواند به عنوان های اخلاقی و بازدید از مراکز خیریه به تربیت اخلاقی فراگیران بپردازد. زمانی معلم میملاقات با شخصیت

زون بر اینکه معلم پیش از همه الگویی تربیتی معرفی شود که به خود عشق بورزد و با علاقه مسائل شغلی خود را دنبال کند. اف

باید خود مهذّب و خودساخته باشد تا کلام او در فراگیران تأثیر بگذارد. به عبارت دیگر، ایفای نقش معلمی هنگامی است که 

http://eslampajoheshha.nashriyat.ir/node/61#_edn27
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ها داری هدایت، ارشاد و الهام خوبیگیرد، بلکه به منزلة عهدهگری، نه به عنوان شغلی که فرد در برابرش مزد میمعلمی و مربی

 تلقی شود.

 گیرینتیجه

گام انسان به سوی زندگی متعالی و کمال نهایی است. همچنین برنامة درسی بهای برای حرکت دادن گامبرنامة درسی وسیله

قی گام توان در جهت دستیابی به ابعاد مختلف تربیت اخلاترین ابزارهایی باشد که به وسیله آن میتربیت اخلاقی، یکی از مهم

ها و صول، روششناختی است که بر اساس این مبانی ابرداشت. یکی از مبانی بسیار تأثیرگذار در برنامة درسی، مبانی انسان

های موجود در برنامة درسی، رویکرد های اخیر متخصصان برنامة درسی، به منظور پر کردن خلأدر دهه.شونداهداف طراحی می

اده رسی قرار ددهای محتوایی(، که اغلب به صورت مجزا از یکدیگر در برنامة سی را )حوزههای درآمیختن موضوعتلفیق یا درهم

به نظر .ستها، این راه چاره نیرسد، به دلیل تنوع مبانی دیدگاهاند. اما به نظر میشود، به عنوان راه علاج انتخاب کردهمی

ار باشد، ه با نظام تعلیم و تربیت جمهوری اسلامی سازگی تربیت اخلاقی، کرسد، الگوی مناسب در طراحی برنامة درسمی

ه، شناختی دینی است. در این دیدگااین رویکرد، برخاسته از دیدگاه اسلام نسبت به انسان .گراسترویکرد تلفیقی فطرت

از طرفداران گر تربیت اسلامی، گذاران تحلیلنقش محوری دارد. تأکید بر این اصل، موجب تفکیک مربیان و سیاست« فطرت»

 .شوداجتماعی افراطی می

گر انتخاب»ریزان باشد، توجه به ها یا اصولی که باید در طراحی برنامة درسی تربیت اخلاقی مورد توجه برنامهشاخص برخی از

ز ود اهای انگیزشی، شناختی و عاطفی خاست. بنابراین، آدمی حق دارد در تثبیت جنبه« گزینش آزاد»و داشتن حق « بودن

ریزان و مربیان تسهیل مهگذارن، برنارو، آنچه امر تعلیم و تربیت را برای سیاستروش تربیتی خودمهاری استفاده کند. از این

های متربی یا فراگیر است و نباید نقش فراگیران در رسیدن به هدف تربیتی را منکر شد و یا از آن غفلت کند، تلاشمی

، «فطرت انسانی»ریزی درسی را به سمت اصولی، همچون سازان عرصة برنامهریزان و تصمیمهتوجه به این رویکرد، برنام.کرد

ه بنقش معلم »و « آزادی و اختیار فرد در راستای هدف»، «زیباگرایی انسان»، «جانبه انسانرشد همه»، «گرایی انسانکمال»

ریزان درسی، استعدادهای فطری را شود که برنامهیکند. عنایت به این اصول سبب مهدایت می« عنوان الگوی کامل تربیتی

شود، اجتناب ورزند. ها میهایی که موجب سرکوب این ظرفیتریزی کنند و از شیوهشناسایی کرده و برای شکوفایی آنها برنامه

عارف دینی و یزدی، در تبیین مهای اخیر متفکرین، مانند حضرت امام خمینی، علامه شهید مطهری و علامه مصباحدر دهه

نی در گرا و توجه به بُعد زیباگرایی انسان، در ارائة معارف دیبر اساس رویکرد فطرت.اندسلوک اخلاقی چنین رویکردی داشته

رد کستند عرضه چنان ظرافت به خرج داد که از یک سو، معارف را در نهایت اتقان همان طور که هقالب برنامة درسی، باید آن

سیم مخاطب تر ا برایاز سوی دیگر، احکام عملی باید به صورتی بیان گردد که یک زندگی زیبا و جذاب ر تا مخاطب قانع شود؛

 وآورد، بلکه تعالیمی کارآمد ای که فراگیر احساس کند رعایت آداب دینی و اخلاقی، نه تنها محدودیت نمیکند، به گونه

جتماعی، های اخلاقی و به لحاظ رشدنایافتگی او از لحاظ ارزشنظر به محدودیت قدرت درک و فهم کودک از ا.ساز استزندگی

عمال اها و مفاهیم و بیشترین تلاش مربیان در این مرحله، باید متوقف بر ایجاد رغبت، علاقه و انس در کودک نسبت به ارزش

مر و است که اوا زمینة مناسبیهای اخلاقی و پیوند آن با وجدان اخلاقیِ فطری، اخلاقی باشد. مؤانست کودک با اخلاق و ارزش

 نواهی به تدریج برای کودک بیان گردد و کودک تصویر روشنی از بایدها و نبایدها داشته باشد
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