
 

87 

 

اجتماعی علوم مطالعات فصلنامه   

1401 زمستان ، 4شماره ، 8 دوره  

181-78صفحات   

 

Print ISSN: 2476-5074 

www.uctjournals.com 

دانشگاه  انیدانشجو یو تفکر انتقاد یفناور رشیبرخط بر پذ یمشارکت یریادگی ریتاث
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 چکیده

 یالملل نیدانشگاه ب انیدانشجو یو تفکر انتقاد یفناور رشیبرخط بر پذ یمشارکت یریادگی ریتاثهدف از پژوهش حاضر 

 نیاجامعه آماری  .بودپس آزمون با گروه کنترل -آزمون شیبا طرح پ یشیآزما نیمهاز نوع  بود. روش پژوهش چابهار

 یلیباشد که در سال تحص یچابهار م یالملل نیدانشگاه ب انیدانشجو هیپژوهش شامل کل نیا یجامعه آمارشامل پژوهش 

نفر در گروه کنترل(  20نفر در گروه آزمایش و  20نفر از جامعه مورد نظر ) 40 باشند. یم لیمشغول به تحص1399-1400

به روش نمونه گیری دردسترس به عنوان نمونه انتخاب شدند و در دو گروه آزمایش و یک گروه کنترل قرار گرفتند. 

( 1990تفکر انتقادی فاسیون و فاسیون )پرسشنامه  و( 1986) سیویدابزارهای پژوهش شامل پرسشنامه پذیرش فناوری 

 یمشارکت یریادگی پژوهش نشان داد یهاافتهبا آزمون تحلیل کوواریانس صورت گرفت. ی هادادهبود. تجزیه و تحلیل 

تفکر  برخط بر مولفه یمشارکت یریادگی .چابهارتاثیر دارد یالملل نیدانشگاه ب انیدانشجو یفناور رشیبرخط بر پذ

چابهار تاثیر  یالملل نیدانشگاه ب انی( دانشجوییو استدلال استقرا یاسیاستدلال ق ل،یاستنباط، تحل ،یابی)ارزش یانتقاد

 نیدانشگاه ب انیدانشجو یو تفکر انتقاد یفناور رشیبرخط بر پذ یمشارکت یریادگنتیجه پژوهش نشان داد ی دارد.

تاثیر دارد. بر اساس نتیجه می توان از یادگیری مشارکتی برخط در دروس مختلف و مقاطع مختلف  چابهار یالملل

 تحصیلی استفاده کرد. 
 

 یادگیری مشارکتی برخط، پذیرش فناوری، تفکر انتقادی، دانشجویان.های کلیدی: واژه
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 مقدمه -1

محور یا های موضوعجای روشمحور بههای فعال و یادگیرندهآموزشدر دنیای کنونی در حوزۀ آموزش و یادگیری، بیشتر بر 

های کوچک ست. در این روش، گروها های فعال یادگیری، یادگیری مشارکتیشود. یکی از انواع روشمحور تأکید مییاددهنده

هایی را برای ، موقعیتکنند. در جریان گروه، ارتباط متقابل اعضای گروهنامتجانس برای رسیدن به یک هدف فعالیت می

های یادگیری کند. اعضای گروهایجاد می و ذکرکردن مثال دادن، انتقادکردنتجربیات مهم ازجمله توانایی پرسیدن، توضیح

در جریان یادگیری، رشد  های اجتماعیو مهارت های یادگیری و هم درزمینۀ برقراری تعاملمشارکتی هم ازنظر دانش و مهارت

(. در محیط 1394اللهی و محمودی، زاده، موسی کاظمی، فرجنقل از محمودی، ابراهیمبه 2000سالسالی،  کنند )دی ومی

هایی برای ارتباط متقابل با یکدیگر دارند تا اهداف مشترک خود را تحقق بخشند و هم یادگیری مشارکتی، دانشجویان فرصت

گیرند تا دربارۀ مسائل توضیح روابط متقابل، دانشجویان یاد میازلحاظ علمی و هم ازلحاظ اجتماعی پیشرفت کنند. ازطریق 

های جدید به وجود آورند )کی و ها و استنباطنظرها را واضح سازند و برداشتهای خود را مطرح کنند، اختلافبخواهند، ایده

ربارۀ بحث و یادگیری و وظایف توانند با فراگیران خود دبراساس رویکرد یادگیری مشارکتی، مربیان می(. 2016، 1کارافانو

های مشارکتی که فراگیران هنگام استفاده از ابزارهای رایانش ابری مختلف انجام یادگیری ارتباط برقرار کنند. عمۀ فعالیت

ها، ترسیم، بارگیری، های فوری، بارگذاری پروندهگذاری صفحه، گپ و ارسال پیاماشتراکدهند، اظهارنظر، ارائۀ ایده، بهمی

گذاری در همان فضا، درک فراگیران از مفاهیم براین، ترویج انواع مختلف اشتراکسازی و ارسال اطلاعات است. علاوهذخیره

یادگیری مشارکتی با تشکیل گروه یادگیری، اهداف یادگیری را  (.6201، 2دهد )ارتورکمیزان زیادی افزایش میپیچیده را به

تری بین که در این محیط ارتباط محکم (،2014، 3دهد )هوانگ و لیورکتی ارائه میازطریق ارتباط، همکاری و دانش مشا

شود و تعامل آنها با یکدیگر در مقایسه با روش جدا از دیگران، به افزایش ناشی از ترکیبات بیشتر ذهنی آموزان ایجاد میدانش

نقل از زارعی زوارکی و ؛ به2002، 4ود )میلیسشانجامد که سبب افزایش یادگیری میهای عقلی بیشتر میو خلق فعالیت

 (.1394قاسمی، 

در قرن حاضر یکی از مهم ترین دغدغه های آموزش، آماده کردن فراگیران برای رویارویی با پیجیدگی های عصر انفجار 

مان، مکان و با سرعت اطلاعات است. با استفاده از قابلیت های فناوری اطلاعات و ارتباطات، فراگیران قادر به یادگیری در ز

دلخواه نسبت به یادگیری به روش سنتی هستند. استفاده از فناوری اطلاعات بدون توجه به عوامل زمینه ای برای پذیرش آن 

از جمله عوامل زیرساختی، فرهنگی، فنی، مدیریتی و سطح مهارت های کامپیوتری و عوامل نگرشی باعث ائتلاف منابع می 

رش فناوری که توسط دیویس طراحی و ارائه شد، دو بعد برداشت ذهنی از مفید بودن و برداشت ذهنی شود. بر اساس مدل پذی

از آسانی استفاده که از عوامل پذیرش فناوری تشکیل شده است. آمادگی فناوری دیدگاه شخصی و تمایل به استفاده از خدمات 

ی باشد. ابعاد آمادگی فناوری عبارتند از: خوش بینی، فناوری اطلاعات و همچنین حالت ذهنی یک فرد نسبت به فناوری م

نوآوری، احساس ناراحتی و عدم امنیت می باشد. هریک از ابعاد آمادگی فناوری اثرات معناداری را بر روی پذیرش تکنولوژی 

آمادگی برای ر گیرند. دارد که باید از آن ها به طور مستقل به عنوان پیش بینی کننده برای پذیرش تکنولوژی مورد استفاده قرا

پذیرش تکنولوژی در بین مردم را به معنی استفاده از فناوری جدید برای انجام اهداف در محیط زندگی و محل کار تعریف 

این متغیر از طریق سنجش ابعاد خوشبینی، خلاق بودن، عدم سهولت و عدم امنیت قابل (. 2014، 5)چن و همکارانکرده اند

به دیدگاه مثبت کاربران سیستم درباره ی استفاده از تکنولوژی و اعتقاد ، خوشبینی(. 2014همکاران،  )چن واندازه گیری است

به ، خلاق بودن(. 2014)چن و همکاران، آنها درباره ی انعطاف پذیری حاصل از استفاده تکنولوژی در بهبود زندگی اشاره دارد

(. 2014)چن و همکاران، ز و مدرن با قابلیت های نوآورانه اشاره داردسیستم در استفاده از تکنولوژی های پیشتا باتمایل کار

                                                           
1 Ke & Carafano 

2 Erturck 

3 Huang & Liou 

4  Millis 

5 Chen et al 
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)گلدرمن و دارد عدم سهولت به بیان حالت منفی که در ذهن یک شخص در مورد ابزارهای تکنولوژی نقش می بندد، اشاره

)چن و همکاران، ق می شودبه عدم اعتماد کاربران سیستم نسبت به استفاده از تکنولوژی اطلا، عدم امنیت(. 2011، 6همکاران

2014.) 

ول کرده ود مشغختفکر و مهارت درست اندیشیدن از جمله مسائل مهمی است که از دیرباز ذهن اندیشمندان مختلفی را به 

 که یکی از های مختلف تفکر یکی از اساسی ترین اهداف نظام تعلیم بوده است. تفکر انواع متفاوتی دارداست. کسب مهارت

ر انتقادی های تفکر انتقادی و گرایش به تفکتفکر انتقادی شامل دو جنبه مهارت. های آن تفکرانتقادی استهمهمترین شیو

دار نگیزه پایافکر و هست. مهارت تفکرانتقادی که بر راهبردهای شناختی و جنبه گرایش به تفکر انتقادی، بر اجزای نگرشی ت

 (.1394،کارانواحدی و همکند ) درونی برای حل مسائل تأکید می

 وریاهای آموزشی از این فن گیری صحیح نظام ات و ارتباطات در عرصه زندگی، بهرهلاعهای اط در هزاره سوم با ورود فناوری

عات و لااط اوریتوان فن ها است. هرچند نمی ای در اکثر جامعه های حرفه ترین چالش ها در تدریس و یادگیری یکی از عمده

ها ابزاری ضروری  وریادرمانی برای تمامی مسائل حوزه تعلیم و تربیت مطرح کرد، لیکن امروزه این فنعنوان  ارتباطات را به

 برای استفاده اثربخش و کارآمد از این ابزارها، اساتید و دانشجویان به چشم. شوند برای فرایند یاددهی و یادگیری محسوب می

موقع و نیز زمان و تجهیزات مناسب نیاز دارند؛ و تنها در آن  ، حمایت بههای کاربرد، کارآموزی وری، فرصتااندازهای بالقوه فن

 (.2013، 7)بیوز های جدید آگاه و هوشیار دانست وریااستفاده از فن دانشجویان را نسبت به اساتید و توان  هنگام است که می

برداری بهینه از اندیشه و  منظور بهره و بههای اخیر با محوریت دانش و خردگرایی انسان  و ارتباطات در دهه لاعاتفناوری اط

عنوان محور توسعه جوامع، توجه ویژه  های انسانی، به به ماشین و همچنین آزادسازی مهارت لاقسپردن امور تکراری و غیرخ

ت در امر عات و ارتباطاها و محافل علمی را به خود جلب کرده است. در این میان، میزان توسعه و کاربرد فناوری اطلا سازمان

(. موقعیت یادگیری 1398)کازرونی شامیری و مرادی،  رود های پیشرفت علوم به شمار می ترین شاخص آموزش از مهم

سازنده، یادگیری خود راهبر، همبستگی و ارتباط دانشجویان بدون انحصار زمانی و مکانی نمونه ای از توانایی های فناوری 

اتی و لاعهای اط های پراهمیت در ارتباط با فناوری یکی از زمینه(. 2018، 8مکاراناطلاعات و ارتباطات است )گلرستدت و ه

های مختلف را به خود معطوف داشته است، مدیریت و درک عواملی است که  ارتباطی که امروزه توجه پژوهشگران حوزه

)فرزین یزدی و   شوند میفناوری ها در پذیرش  های جدید و عدم مقاومت آن موجب تسهیل پذیرش کاربران نسبت به فناوری

(. پذیرش فناوری به تعداد دفعات استفاده از سیستم و میزان استفاده از آن در هربار توسط کاربر تعریف می 1397همکاران، 

وســیلۀ دانشــجویان  طالعـات کنونــی بیانگــر آن اســت کــه پذیــرش فنــاوری به(. م1999، 9شود )مالهوترا و گالتا

؛ 2013، 12؛ تان2014، 11؛ اتاکویکافایو و آدو2017، 10)جاکا و گاوندر  شود ها از فناوری می ــر بــه اســتفادۀ واقعی آنمنج

 (. 2017، 14، ستاری و همکاران2018، 13لیبنبرگ و همکاران

داشته باشد هایی که باید در این قرن وجود  ها و صلاحیتهارتم مطابق چارچوب یادگیری مشارکتی قرن بیست و یکم،

-های سواد فن روزرسانی، مهارتهای خلاقیت و به  های ارتباطی، مهارتهای تفکر انتقادی، حل مساله، مهارت شامل مهارت

ی آموزشی  های مدرن و پیشرفته(. در نظام 2019، 15ساپوتریای است ) های سواد رسانه آوری اطلاعات و ارتباطات و مهارت

ام 21های مهم انسان قرن  تفکر انتقادی جز مهارت رود. های تفکر انتقادی، ضرورتی اساسی به شمار می دنیا، افزایش توانایی

                                                           
6 Gelderman et al 

7 Bowes, J. 

8 Gellerstedt, M. S. M. Babaheidari, and L. Svensson. 

9 Malhutra & Guta 

1 0 Chaka, J. G. and I. Govender.  

1 1 Attuquayefio, S. and H. Addo 

1 2 Tan, P. J. B. 

1 3 Liebenberg, J., T. Benade, and S. Ellis. 

1 4 Sattari, A., M. Abdekhoda, and V. Zarea Gavgani. 

1 5 Saputri AC. 
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شناخته شده و توجه به آن در حیطه آموزش به خصوص آموزش پزشکی امری ضروری است. فرآیند تفکر در برگیرنده تعدادی 

 شود. اعمال شناختی شامل آن دسته مهارتشناختی تقسیم میهای ذهنی است که به دو دسته اعمال شناختی و فرااز فعالیت

های ذهنی است که در جستجوی معنا و معناسازی هستند. در مقابل، اعمال فراشناختی، معناهای تولید شده و  ها و فعالیت

عنـای لغوی تفکر (. در م2003، 16شبانیهستند )« تفکر درباره تفکر»عبارتی کنند و به ها را هدایت و کنترل می مهارت

طرفانه موضوع جهت تشکیل نوعی داوری است. تفکر انتقادی نوعی قدرت ذهنی و جسمی انتقادی به معنی ارزیابی و تحلیل بی

عنوان عاملی ( و به2000، 17ویندیشسازد ) های دنیای پر از اطلاعات کنونی آماده میها و چالشاست که هر فرد را برای رقابت

 شود می تفسیر منطقی گیری نتیجه  توانایی تجزیه و تحلیل و ارزیابی شواهد، شناسایی سوالات و ساختبرای فعال کردن 

توان به تحلیل، ارزیابی، ها میترین آنهای مختلفی است که از مهمتفکر انتقادی دارای مولفه (.2019، 18ماهانال و همکاران)

گیری و عمل به آن اشاره ( و بازسازی اطلاعات برای تصمیم2000دیش، ویناستنباط، استدلال قیاسی و استدلال استقرایی )

 (. 2019ماهانال و همکاران، کرد )

توسعه فن آوری اطلاعات و ارتباطات منجر به ظهور یادگیری الکترونیکی شده است. یادگیری الکترونیکی نوعی یادگیری 

ارائه دانش است. بسیاری از محققان در این زمینه شروع به پژوهش  است که اساساً مبتنی بر استفاده از رایانه ها برای ساخت و

  یادگیری مشارکتی هایکردند و سپس به جستجوی چگونگی بهره مندی از این پیشرفت فن آوری برای بهبود آموزش

مشارکتی که با رایانه همیارانه یا  ، شاخه جدیدی از یادگیری مشارکتی به نام یادگیری1990پرداختند. در نتیجه، از اواخر دهه 

علاوه بر این، توسعه سریع ارتباطات بی سیم و فن آوری های تلفن  .پدیدار شده است(CSCL) شود تحت عنوان پشتیبانی می

را موجب شده است. از طریق استفاده از دستگاه های  19یادگیری مبتنی بر تلفن همراه همراه ظهور شکل جدید یادگیری با نام

، رایانه لوحی یا تبلت، تلفن های هوشمند و غیره( برای یادگیری در 20های دستیار دیجیتالی شخصیتگاه)همچون دس همراه

در موقعیت های تلفن همراه و محیط  هر زمان و هر مکان، در مکان های رسمی یا غیر رسمی. در نتیجه، یادگیری مشارکتی

و همکاران،  21کنند )یاتانیاه از یادگیری مشارکتی پشتیبانی میهای واقعی امکان پذیر شده است. از این رو، کامپیوترهای همر

 (. 2014و همکاران،  24؛ هوانگ2011و همکاران،  23بوتیخی ؛2005و همکاران،  22؛ زوریتا2004

 رایدهد ز یرخ م زین یانفراد یریادگیکند، بلکه  یم بیدر گروه ترغ یریادگیرا به جویان نه تنها دانش یمشارکت یریادگی

کنند  یم جادیساخت دانش ا ندیهم از موضوع و هم از فرآ یتر یکنند، درک قو یبا هم کار م رندگانیادگیکه  یهنگام

یادگیری مشارکتی ریشه در نظریه فرهنگی اجتماعی ویگوتسکی دارد. نظریه ای که یادگیری را  (.2020، 25)مانگره و همکاران

(. مطالعات بی شماری نشان داده اند که یادگیری مشترک، برای 1987، 26)ویگوتسکی داندفرآیندهای تعامل اجتماعی می

(، و رفتارها )سونگ و هوانگ، 2018، 28(، بهبود مهارت های فراشناختی )کیم و لیم2013، 27توسعه شناختی )سونگ و هوانگ

یادگیری مردم از طریق  در زمینه نحوه )CSCL(29 ( یادگیرندگان مفید است. یادگیری مشارکتی پشتیبانی شده با رایانه2018

( به مطالعه می پردازد. کامپیوترها به عنوان یک واسطه برای ارتباطات و تعاملات اجتماعی با 2006، و همکاران 30رایانه )استال
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(. گروه های مشارکتی گروه های کوچکی هستند که با هم 2016، 31سیلور -یکدیگر درنظر گرفته می شوند )جونگ و هملو 

(. یادگیری مشارکتی علم و 2018، 33( تا یادگیری خود و دیگران را به حداکثر برسانند )قاید2017، 32کرامتیکار می کنند )

، 36؛ هاتیه2009، 35( و یک ابزار بسیار قوی )جانسون و جانسون2018، 34یادگیری است )وان رایزین و راس-هنر یاددهی

، 37(، تقویت یادگیری )اکانر و همکاران2001یان )کرامتی، ( برای جایگزین کردن رفاقت به جای رقابت در بین دانشجو2009

( و بهبود روابط 2008، 39( تقویت عزت نفس )گلیس و همکاران2013، 38(، افزایش پیشرفت تحصیلی )آلقامدی و گلیس2017

(. 1620، 41( و همچنین رشد مهارت های اجتماعی دانشجویان است )سفری و همکاران2005، 40اجتماعی دانشجویان )آرندال

یادگیری مشارکتی بر پنج عنصر وابستگی متقابل مثبت، مسئولیت پذیری فردی و گروهی، تعامل چهره به چهره، مهارت های 

 (.2016، 42میان فردی و کار با گروه کوچک و پردازش گروهی مبتنی است )کاک

نشجویانی که به صورت گروهی با مسائل هستند، دا لاقز آنجایی که دانشجویان نیازمند فعالیت و فرایندی مداوم، پویا و خا

های جدید، به تقویت  هایی برای دادن پیشنهاد و ایده کنند. ارائه فرصت های مؤثر بیشتری خلق می حل شوند، راه درگیر می

کند. با  می کو تحکیم تفکر علمی، تفکر خالق و انتقادی و یادگیری مشارکتی و همچنین مهارتهای اجتماعی دانشجویان کم

ی نقادی و پرسشگری دانشجویان باید همواره  توجه به چنین دستاوردهایی است که پرورش تفکر انتقادی و ترویج رشد روحیه

یادگیری  ها قرار بگیرد؛ بنابراین با توجه به هدف پژوهش حاضر، سؤال اصلی این پژوهش این است مورد توجه و تأکید دانشگاه

 ر انتقادی دانشجویان دانشگاه بین المللی چابهار تاثیر دارد؟مشارکتی برخط بر پذیرش فناوری و تفک

 فرضیات تحقیق

 فرضیه اصلی-

 چابهارتاثیر دارد. یالملل نیدانشگاه ب انیدانشجو یو تفکر انتقاد یفناور رشیبرخط بر پذ یمشارکت یریادگی

 فرضیه های فرعی

 تاثیر دارد. چابهار یالملل نیدانشگاه ب انیدانشجو یفناور رشیبرخط بر پذ یمشارکت یریادگی

 تاثیر دارد.چابهار یالملل نیدانشگاه ب انیدانشجوتفکر انتقادی برخط بر  یمشارکت یریادگی

 پیشینه پژوهش

 پژوهش های داخلی

انجام  در کلاس درس یمشارکت یریادگیسال اول رشته مشاوره از  انیادراک دانشجو( پژوهشی با عنوان 1399کرامتی )

نفر مرد بودند  4نفر زن و  24کنندگان صورت هدفمند انجام شد. مشارکتکنندگان بهگیری برای انتخاب شرکتنمونه دادند.

صورت داوطلبانه در پژوهش شرکت کردند. مصاحبه ها بهکه از طریق کنکور سراسری در دانشگاه تهران پذیرفته شده بودند. آن

ها نشان یافته. ها با رویکرد تحلیل موضوعی مورد تحلیل قرار گرفتمحتوای مصاحبهساختاریافته ابزار اصلی پژوهش بود. نیمه

وپرورش ابتدایی و متوسطه را تسهیل تنها فرآیند یادگیری دانشجویان رشته مشاوره در درس آموزشداد یادگیری مشارکتی نه

نفس و هیجانات مثبت، تفکر انتقادی )کنترل دبهبخشد بلکه در زمینه تقویت اعتمانموده و کیفیت یادگیری آنان را بهبود می
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پذیری و احساسات و خلق، بحث و گفتگو، بارش مغزی و خودارزیابی صحیح(، تعامل و همکاری مؤثر و پرورش حس مسئولیت

با  رهبری کردن نیز مؤثر است. آشنایی اعضا هیأت علمی با یادگیری مشارکتی و نظارت مستمر آنان در حین تعامل دانشجویان

 .های درس دانشگاه بهبود بخشدتواند کیفیت اجرای آن را در کلاسیکدیگر می

تفکر خلاق و تفکر  ،یمشارکت یریادگی نیب یرابطه  ینیب شیپ( پژوهشی با عنوان 1399سلیمان پور عمران و علیزاده )

حاضر، از نظر هدف، کاربردی و از لحاظ ژوهش ی انجام دادند. پدانشگاه علوم پزشک انیدانشجو یاجتماع یهابا مهارت یانتقاد

ی آماری شامل کلیه دانشجویان دانشگاه علوم پزشکی خراسان شمالی به تعداد همبستگی و جامعه–نوع پژوهش توصیفی

نتایج نشان داد که بین یادگیری  .باشدگیری تصادفی ساده مینفر با روش نمونه 313نفر و نمونه طبق فرمول کوکران  1700

های اجتماعی بر مهارت و تفکر انتقادی اما بین تفکر خلاق. داری وجود داردی معنیهای اجتماعی رابطهتی و مهارتمشارک

داری وجود ندارد. همچنین مشخص گردید که متغیر یادگیری مشارکتی با ضریب دانشجویان دانشگاه علوم پزشکی تأثیر معنا

 .تماعی داشته استهای اجبیشترین تأثیر را روی مهارت 38/2اثر 

ی درس یهادر برنامه یتفکر انتقاد سیتدر یهاو روش هاشیها، گراهارت( پژوهشی با عنوان م1399جبلی ده و همکاران )

مند های مرتبط به صورت نظامرویکرد پژوهش از نوع کیفی و روش آن سنتز پژوهی است که در آن پژوهشانجام دادند. 

اند. جامعۀ مورد مطالعه مقالات مربوط به تفکر انتقادی به زبان انگلیسی از سال ته بندی شدهانتخاب، واکاوی محتوایی و دس

تحقیق دربارۀ آموزش تفکر  31ای مقالۀ به دست آمده به روش هدفمند، بر اساس اشباع داده 120تاکنون بوده است. از  2014

های تفکر ها و گرایشمهارت روش تحلیل محتوای کیفی، کلیۀ  ها بهاند. پس از تحلیل دادهانتقادی، غربالگری و انتخاب شده

ها به شش دستۀ اصلی تشخیص، گردآوری اند. بدین ترتیب مهارتبندی جدیدی مرتب گردیدهانتقادی بر اساس تقسیم

پذیری، ها به هشت طبقۀ خردورزی، آفرینندگی، انعطافاطلاعات، واکاوی، تعمق، ارائه، سنجش و خود انتقادی و گرایش

های ها و گرایشهای تدریس تقویت مهارتاند. سپس روشدهی، خوداتکایی، کاوشگری و تعامل تقسیم شدهشفافیت، سازمان

سازی، مشارکتی، بازی گروهی، های تدریس شبیهتفکر انتقادی مورد بررسی قرار گرفته است. نتایج پژوهش نشان داده که روش

قش، مسئله محور، اکتشافی، پروژه محور، پژوهش محور، بارش فکری و نقشۀ مفهومی در کارگروهی، شش کلاه تفکر، ایفای ن

 .اندهای تفکر انتقادی سهم قابل توجهی داشتهها و گرایشها بر رشد مهارتاغلب پژوهش

ادگیری ( پژوهشی با عنوان طراحی و اعتباریابی الگوی تفکر انتقادی و اثربخشی آن بر ی1398احمدی بیگی و همکاران )

مشارکتی در دانشجویان دانشگاه آزاد اسلامی واحد تهران شمال انجام دادند. روش پژوهش برحسب هدف کاربردی و از نظر 

پیس آزمون همراه با گروه کنترل و پیگیری همینطور از نظر -روش گردآوری داده ها نیمه آزمایشی از نوع طرح پیش آزمون

نفر از صاحب نظران و خبرگان دانشگاهی بودند که با  12آماری در بخش کیفی شامل  اکتشافی بود. جامعه-نوع داده آمیخته

نفر از دانشجویان دختر و پسر دوره کارشناسی حسابداری  60روش نمونه گیری هدفمند انتخاب شدند و در بخش کمی شامل 

از جمله  دها نشان دا یافته زی شدند.نفر آزمایش و کنترل همتاسا 30بودند که با روش نمونه گیری در دسترس در دو گروه 

های تفکر انتقادی شامل مهارت تحلیل، مهارت خودگردانی، مهارت ارزشیابی، مهارت استنباط و درک، مهارت توضیح و  مؤلفه

 شده، مدل پژوهش از برازش مناسبی برخوردار بود. نتایج پژوهش نشان های شناسایی مهارت تفسیر بود. بر اساس ابعاد و مؤلفه

داد که اثربخشی الگوی تفکر انتقادی طراحیشده بر یادگیری مشارکتی در بین دانشجویان مؤثر بوده و پایداری آن در طول 

 .زمان نیز ماندگار بوده است
 انیدر دانشجو یمشارکت یریادگیبر  یآموزش تفکر انتقاد یاثربخش( پژوهشی با عنوان 1397احمدی بیگی و همکاران )

ها روش پژوهش بر حسب هدف کاربردی و از نظر روش گردآوری دادهانجام دادند.  واحد تهران شمال یدانشگاه آزاد اسلام

نفر از  60پس آزمون همراه با گروه کنترل و پیگیری بود. جامعه آماری شامل -نیمه آزمایشی از نوع طرح پیش آزمون

نفره  30گیری در دسترس، در دو گروه بودند که با استفاده از روش نمونهدانشجویان دختر و پسر دوره کارشناسی حسابداری 

ای تحت آموزش تفکر انتقادی قرار گرفتند و گروه کنترل دقیقه 90جلسه  8آزمایش و کنترل همتاسازی شدند. گروه آزمایش 

در بین دانشجویان مؤثر است و پایداری ها نشان داد آموزش تفکر انتقادی بر یادگیری مشارکتی یافته  .در لیست انتظار ماندند
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 شده دانشجویان در مشارکتی  آن در طول زمان نیز ماندگار بوده است. بنابراین آموزش تفکر انتقادی باعث افزایش یادگیری

 .است

 پژوهش های خارجی

فراگیران انجام دادند. ( پژوهشی با عنوان تاثیر یادگیری مشارکتی بر مهارت های تفکر انتقادی 2021) 43ورساه و همکاران

نفر زن( با روش نیمه  22نفر مرد و  18نفر یادگیرندگان ) 40روش تحقیق ترکیبی می باشد. جامعه آماری در بخش کمی 

نفر به روش نمونه گیری هدفمند به عنوان نمونه انتخاب شدند.یافته ها نشان داد  9آزمایشی انتخاب شدند و در بخش کیفی 

 تاثیر مثبت و معناداری بر مهارت های تفکر انتقادی فراگیران دارد. که یادگیری مشارکتی 

( پژوهشی با عنوان بهبود مشارکت و مهارت های تفکر انتقادی دانش آموزان از طریق یادگیری 2020) 44سانتوسو و همکاران

کنترل می باشد. جامعه پس آزمون با گروه -انجام دادند. روش پژوهش نیمه آزمایشی از نوع طرح پیش ازمون ASICCمدل 

 رسونیپ یبا همبستگ یبا تفکر انتقادمشارکتی   یمهارت ها نیب یهمبستگآماری شامل دانش آموزان پایه دوم می باشد. 

گروه و گروه آزمایش  یدانش آموزان در کلاس هامشارکت  در نمرات  یدار یمطالعه نشان داد که تفاوت معن نیشد. ا لیتحل

تواند به عنوان  یم ASICC یریادگیدل بین توانایی مشارکت با تفکر انتقادی رابطه مثبتی وجود دارد. م وجود دارد. کنترل

 یتفکر انتقاد یدانش آموزان و حفظ مهارت هامشارکتی   یبهبود مهارت ها یبرا دوارکنندهیام یریادگی یاز مدل ها یکی

 .ردیمورد استفاده قرار گ

ا عنوان تقویت مهارت های تفکر انتقادی دانش آموزان مقطع ابتدایی از طریق یادگیری ( پژوهشی ب2020) 45چیو و همکاران

 یریادگی تیدر موقع یتفکر انتقاد تیتقو نیمطالعه نشان داد که هنگام استفاده از همان تمر جینتامشارکتی انجام دادند. 

بحث با  قیداشتند. از طر یعملکرد بهتر یمشارکت یریادگی یهاآموزان در گروهدانش ،یمشارکت یریادگی تیو موقع یفرد

شده توسط مختلف موضوع ارائه یهادگاهیقرار گرفتن در معرض د قیخود را از طر یهاپاسخ توانندیآموزان مهمسالان، دانش

 یدر اجرا یاهدوارکنندیام نانیدر طول مطالعه به معلمان اطم هاافتهیمشاهدات و  نیکنند. چند یهمسالان خود دوباره بررس

 داده بود. ییمدرسه ابتدا یهادر کلاس یمشارکت یریادگی

 انیدانشجو نیدر ب یمشارکت یریادگی یو مهارت ها یتفکر انتقاد تیتقو( پژوهشی با عنوان 2019) 46سومندا و کیراج

 Melaka یکالج پزشک یسال چهارم پزشک انیدانشجو یبرا قیفرمت نوشتن پروپوزال تحق کانجام دادند. ی یپزشک

Manipalماژول  کی یکه معرف دهدیمطالعه نشان م نیا شد. جادیها ا آن یچشم پزشک ینیبال یپست ها یدر ط ی، مالز

 تواندیتمرکز دارد، م یو تأمل یمشارکت یهاوهیبا ش ینوشتار یهاکه بر مهارت یپزشک یاصل یدر برنامه درس افتهیساختار

 دهد. شیافزا یپزشک انیدانشجو نیو استدلال را در ب یتفکر انتقاد ،یمشارکت یریادگی

( پژوهشی با عنوان استفاده از یادگیری مشارکتی در آموزش تفکر انتقادی در خواندن انجام دادند. 2015) 47دوی و همکاران

خود را توسعه دهند و  یتقادکند تا تفکر ان یم لیدانش آموزان را تسه یمشارکت یریادگی یدهد که اجرا یها نشان م افتهی

کند  یدانش آموزان در خواندن کمک م یکه به رشد تفکر انتقاد یژگیکنند. سه و تیرا در خواندن تقو یتفکر انتقاد لاتیتما

دانش آموزان.  دهیرشد فکر و ا یمحرک برا جادیو ا ؛یاهداف گروه نیتعامل دانش آموز و دانش آموز. تام قیعبارتند از: تشو

استفاده از زبان و  یفرصت برا شیو مشارکت بالاتر، افزا زهیکه شامل انگ دهندیم شیرا افزا ییایالذکر مزافوق یهایژگیو

 است. یفرد نیتوسعه روابط ب

 طرح تحقیق

 تحقیق حاضر از نوع تحقیقات کمی بود که به لحاظ ماهیت کاربردی بود.

                                                           
4 3 Warsah, I., Morganna, R., & Uyun, M. 

4 4 Santoso, A. M., Primandiri, P. R., Zubaidah, S., & Amin, M.  

4 5 Chiu & et al 

4 6 Sahoo, S., & Mohammed, C. A. 

4 7 Devi, A. P., Musthafa, B., & Gustine, G. G. G. 
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 روش تحقیق

بود. در این پژوهش یک گروه آزمایش پس آزمون با گروه کنترل -آزمون شیبا طرح پ یشیآزما نیمهحاضر از نوع  قیروش تحق

 و یک گروه کنترل وجود داشت که یک پیش آزمون و یک پس آزمون بر روی هر هر کدام از گروه ها اجرا شد. 

 نمونه آماری و روش نمونه گیری، جامعه آماری

-1399 یلیباشد که در سال تحص یچابهار م یالملل نیشگاه بدان انیدانشجو هیپژوهش شامل کل نیا یجامعه آمار

نفر از دانشجویان دانشگاه بین المللی چابهار می باشند  40نمونه آماری این پژوهش شامل  باشند. یم لیمشغول به تحص1400

به عنوان نمونه نفر گروه کنترل قرار خواهند گرفت و به روش نمونه گیری در دسترس  20نفر در گروه آزمایش و  20که 

 انتخاب خواهند شد.

 روش گردآوری داده ها

 نظر به اینکه این تحقیق یک پژوهش کاربردی است لذا برای جمع آوری اطلاعات از روش های ذیل استفاده شده است: 
است. در این  ای: برای گردآوری اطلاعات مربوط به پیشینه و ادبیات تحقیق، از روش کتابخانه ای استفاده شدهروش کتابخانه

شیوه محقق با انجام مطالعات اولیه پیرامون موضوع تحقیق به تدوین مبانی نظری تحقیق و طراحی و تدوین ابزار تحقیق که 

 پرسشنامه می باشد، مبادرت می ورزد.

مورد مطالعه روش میدانی: از ابزار پرسشنامه برای گردآوری داده های لازم برای آزمون فرضیه های تحقیق از جامعه آماری 

گردآوری شده و بر اساس آن به ارایه نتایج وراهکار های تحقیق پرداخته می شود.  در ابتدا برای جمع آوری اطلاعات مقدماتی 

ها استفاده خواهد شد و پس از آن و تئوری های موجود درباره موضوع تحقیق از مطالعات کتابخانه ای که شامل مقالات، کتاب

های مورد نیاز آزمون فرضیات این تحقیق از پرسشنامه در قالب انجام عملیات میدانی و توزیع و تکمیل  برای جمع آوری داده

 پرسشنامه میان افراد نمونه انتخاب خواهد شد. 

 ابزار پژوهش

 ابزار پژوهش شامل پرسشنامه  پذیرش فناوری و تفکر انتقادی می باشد.

سوال بوده و  33( ساخته شد. این پرسشنامه دارای 1986یویس )این پرسشنامه توسط دپرسشنامه پذیرش فناوری: 

 بودن مفید درک، نوآوری های ویژگی، سازمانی عوامل، اجتماعی عوامل، فردی هدف آن ارزیابی پذیرش فناوری )عوامل

پرسشنامه دارای فناوری( می باشد. این  از استفاده و کاربرد به تمایل، فناوری به نسبت نگرش، کاربرد آسانی درک، کاربرد

گویه می باشد.مولفه های پرسشنامه شامل عوامل فردی، عوامل اجتماعی، عوامل سازمانی، ویژگی های نوآوری، درک  33

مفید بودن کاربرد، درک آسانی کاربرد، نگرش نسبت به فناوری، تمایل به کاربرد و استفاده از فناوری می باشد. مقیاس 

می باشد. جهت تعیین روایی پرسشنامه  5و خیلی زیاد   4، زیاد 3، متوسط 2، کم 1 درجه ای از خیلی کم 5پرسشنامه 

چندین نسخه از آن را در اختیار گروهی از متخصصان شامل عضای هیئت علمی رشته های جامعه شناسی روستایی ، 

شاه قرار گرفت. به منظور ترویج کشاورزی و توسعه روستایی و تعدادی از کارشناسان سازمان جهاد کشاورزی استان کرمان

پرسشنامه به باغدارانی که در برنامه ی مدیریت تلفیقی  30بررسی پایایی پرسشنامه نیز آزمون مقدماتی به عمل آمد و 

اجتماعی و فرهنگی شبیه جامعه ی آماری بودند،  -آفات با رویکرد مدرسه در مزرعه شرکت کرده اند و از نظر اقتصادی 

 به دست آمد که نشان از پایایی مطلوب پرسشنامه می باشد. 77/0گین آلفا معادل داده شد. مقدار میان

گویه  34( ساخته شد. این پرسشنامه شامل 1990این پرسشنامه توسط فاسیون و فاسیون )پرسشنامه تفکر انتقادی: 

استقرایی می باشد. در این می باشد. این پرسشنامه شامل ابعاد ارزشیابی، استنباط، تحلیل، استدلال قیاسی و استدلال 

یا  0پرسشنامه هر ماده دارای چهار یا پنج گزینه است و از آنجا که تنها یک پاسخ صحیح وجود دارد، آزمودنی در هر ماده 

( روایی و پایایی آزمون را بررسی کرده است. بدین ترتیب که پایایی آزمون با روش کودر  1378نمره می گیرد. خلیلی ) 1

بدست آمد و نتیجه تحلیل عاملی در تعیین روایی سازه حاکی از آن بود که آزمون از پنج عامل )تجزیه ،  0.62ریچاردسون

استنباط ،ارزشیابی، استدلال قیاسی و استدلال استقرایی ( تشکیل شده است. که همه پنج عامل با نمره کل آزمون 
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به تمیز اختلاف سطح مهارت های تفکر انتقادی بین همبستگی مثبت و بالایی داشته است. همچنین آزمون مذکور قادر 

گزارش   0.70- 0.68(پایای آزمون را با روش کودر ریچاردسون 1997دانشجویان پرستاری و فلسفه بوده است. فاسیون )

ران ( پایایی تفکر انتقادی کالیفرنیا را با روش مجدد بر روی دانشجو معلمان مراکز تربیت معلم ته 1382نمود. اسلامی )

 گزراش کرد.0.73انجام داد و میزان پایایی را 

 روش تجزیه و تحلیل داده ها

برای تجزیه تحلیل داده در بخش آمار توصیفی، از محاسبه فراوانی، میانگین و انحراف معیار و در بخش آمار استنباطی در 

 کواریانس تک متغیره استفاده می شود. صورت برقراری و تأیید پیش فرض های تحلیل آماری پارامتریک از روش تجزیه تحلیل

 آمار استنباطی

 های تحلیل کوواریانس:پیش فرض

 :هانرمال بودن داده

 دهیسنج 05/0 یداریها در سطح معننرمال بودن داده یعنی ،یفرض آزمون پارامتر شیابتدا پ ها،هیفرض یبررس یبرا

 :شودیم

 های پژوهشبررسی نرمال بودن دادهآزمون کولموگروف اسمیرنف جهت -1-جدول 

 Z آزمون نوع آزمون یمتغیرهای مورد بررس نوع آزمون

 کولموگروف اسمیرنف

pدو  مقدارـ(

 دامنه(

 

 

 

 پیش آزمون

 

 

 پذیرش فنآوری

 200/0 156/0 گروه آزمایش

 200/0 115/0 گروه گواه

 

 تفکر انتقادی

 200/0 150/0 گروه آزمایش

 124/0 172/0 گروه گواه

 

 

 پس آزمون

 

 پذیرش فنآوری

 200/0 106/0 گروه آزمایش

 200/0 149/0 گروه گواه

 

 تفکر انتقادی

 200/0 152/0 گروه آزمایش

 061/0 217/0 گروه گواه

های  پیش متغیر همهداری در ، سطوح معنی1براساس نتایج به دست آمده از آزمون کولموگروف اسمیرنف در جدول 

توان باشد. در نتیجه میمی 05/0بیشتر از در گروه آزمایش و گروه گواه،  پذیرش فنآوری و تفکر انتقادیآزمون و پس آزمون 

  .های پارامتریک استفاده کردتوان از آزمونباشد، بنابراین میپذیرفت که توزیع متغیرها، نرمال می

 خطی بودن رابطه بین متغیرها:

یش فرض برای تحلیل کوواریانس خطی بودن رابطۀ بین متغیر وابسته مورد بررسی و متغیر کمکی ترین پاساسی

تواند از طریق خط راست رگرسیون تعیین شود. در این پژوهش، پیش )کوواریت( است. به عبارت دیگر ارتباط بین این دو می

های آنها، به عنوان متغیر های وواریت ها( و پس آزمونهای پذیرش فنآوری و تفکر انتقادی به عنوان متغیرهای کمکی )کآزمون

بررسی خطی بودن رابطه بین متغیرهای وابسته و کمکی )کوواریت ها(، بررسی خطوط رگرسیون با  وابسته تلقی شدند. شیوه

 باشد. استفاده از نمودار پراکنش می
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 آزمون پذیرش فناوریهای پیش آزمون و پس خط رگرسیون و پراکنش نمره-5-4نمودار 

شود خط رگرسیون میان متغیر کمکی )پیش آزمون پذیرش فنآوری( و متغیر ، مشاهده می5-4طور که در نمودار همان

وابسته )پس آزمون پذیرش فنآوری( خطی است. بنابراین، مفروضه خطی بودن رابطه بین پیش آزمون و پس آزمون پذیرش 

 شود.ش، تأیید میفنآوری با استفاده از نمودار پراکن

 
 های پیش آزمون و پس آزمون تفکر انتقادیخط رگرسیون و پراکنش نمره -6 -4نمودار 
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شود خط رگرسیون میان متغیر کمکی )پیش آزمون تفکر انتقادی( و متغیر ، مشاهده می6-4طور که در نمودار همان

خطی بودن رابطه بین پیش آزمون و پس آزمون تفکر انتقادی وابسته )پس آزمون تفکر انتقادی( خطی است. بنابراین، مفروضه 

 شود.با استفاده از نمودار پراکنش، تأیید می

 خطی چندگانه:هم

دارند، شرایطی ایجاد   = 800/0rهنگامی که متغیرهای کمکی )کوواریت( با یکدیگر همبستگی بالایی در حد    

های تحلیل چندمتغیری باید از آن اجتناب دیده مهمی است که در آزمونشود. این پخطی چندگانه نامیده میگردد که هممی

 کرد. 

 .به عنوان متغیرهای کمکی )کوواریت( تلقی شدندپذیرش فنآوری و تفکر انتقادی های در این پژوهش، پیش آزمون

 های متغیرهاهای آزمون همبستگی بین پیش آزمونآماره  -10 -4جدول 

 آزمون                                      

 متغیر  

 پیرسون

 مقدارـp ضریب همبستگی

 539/0 100/0 پذیرش فنآوری پیش آزمون

 تفکر انتقادی پیش آزمون

است. با توجه به همبستگی بدست  800/0های متغیرها کمتر از ، ضریب همبستگی بین پیش آزمون10 -4با توجه به جدول 

 ها(، اجتناب شده است.خطی چندگانه بین متغیرهای کمکی )کوواریتآمده، از مفروضه هم

 ها:همگنی واریانس

تحلیل کوواریانس دارای این فرض است که واریانس درون هر خانه از جدول داده ها یکسان باشد. اندازه نامساوی خانه     

ها بیشتر از چهار برابر کوچکترین خانه باشد. اگر چنین شد )به دلیل افت آزمودنیکند، اما نباید مقدار هر خانه مسأله جدی ایجاد نمی

برابر اندازه  10ای واریانس به بزرگی ها باید مورد بررسی قرار گیرند تا اطمینان حاصل شود که هیچ خانههای خانهو ...( واریانس

ها(، از ده ها برای بررسی همگنی واریانس متغیرها )پیش آزمونکوچکترین واریانس نداشته باشد. در این پژوهش قبل از تحلیل دا

 .آزمون لون استفاده شد

های های پذیرش فنآوری و تفکر انتقادی در گروهنتایج آزمون لون جهت برابری واریانس خطای متغیر-11 -4جدول 

 آزمایش و گواه

 هالون برای برابری واریانسآزمون  متغیرها

F pمقدارـ 

 058/0 113/6 آزمون پذیرش فنآوریپس 

 681/0 172/0 پس آزمون تفکر انتقادی

 

بیشتر  تفکر انتقادی ریمتغ مقدار آزمون لون در متغیر پذیرش فنآوری وـp، نشان می دهند که 11 -4نتایج مندرج در جدول 

 .شودیم دییتأ هاانسیوار یتفکر انتقادی فرض همگن وپذیرش فنآوری بنابراین، در . باشندیم داریمعن و 05/0از 

 همگنی رگرسیون:

ها باید خطی بودن را نشان دهند، که این فرض وجود دارد که متغیرها در تحلیل کوواریانس در کل داده در حالی     

ند. اگر رگرسیون ناهمگن این فرض نیز باید در نظر گرفته شود که خطوط رگرسیون برای هر گروه در پژوهش باید یکسان باش

باشد آنگاه کوواریانس تحلیل مناسبی نخواهد بود. فرض همگنی رگرسیون یک موضوع کلیدی در کوواریانس است. لازم به 

های های پذیرش فنآوری و تفکر انتقادی به عنوان متغیرهای وابسته و پیش آزمونژوهش پس آزمونتوضیح است که در این پ
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ها برقرار خواهد بود که میان متغیرهای اند. زمانی فرض همگنی شیبها( تلقی شدهرهای کمکی )کوواریتآنها به عنوان متغی

های ها( در همه سطوح عامل )گروهها( و متغیرهای وابسته )دراین پژوهش پس آزمونژوهش پیش آزمونکمکی )در این پ

تعاملی غیر معنی دار بین متغیرهای وابسته و کمکی )کووایت آزمایش و گواه( برابری حاکم باشد. آنچه مورد نظر خواهد بود 

های رگرسیون باید میان متغیرهای کمکی )پیش در این پژوهش قبل از تحلیل داده ها برای بررسی همگنی شیب ها( است. 

 . ها( در سطوح عامل )گروههای آزمایش و گواه( برابری حاکم باشدها( و وابسته )پس آزمونآزمون

های پیش آزمون و پس آزمون پذیرش فنآوری در سطوح عامل ، خطوط رگرسیون و پراکنش نمره7-4ار نمود

 دهد. های آزمایش و گواه( را نشان می)گروه

 

 
 های پیش آزمون و پس آزمونخطوط رگرسیون و پراکنش نمره -7-4نمودار 

 های آزمایش و گواه(پذیرش فنآوری در سطوح عامل )گروه

شود خطوط رگرسیون میان متغیر کمکی )پیش آزمون پذیرش فنآوری( و ، مشاهده می7-4که در نمودار طور همان

 های آزمایش و گواه(، برابری حاکم است.متغیر وابسته )پس آزمون پذیرش فنآوری( در سطوح عامل )گروه

های ی در سطوح عامل )گروههای پیش آزمون و پس آزمون تفکر انتقاد، خطوط رگرسیون و پراکنش نمره8-4نمودار 

 دهد.آزمایش و گواه( را نشان می
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های پیش آزمون و پس آزمون تفکر انتقادی در سطوح عامل خطوط رگرسیون و پراکنش نمره-8-4نمودار 

 های آزمایش و گواه()گروه

کر انتقادی( و متغیر وابسته شود خطوط رگرسیون میان متغیر کمکی )پیش آزمون تف، مشاهده می8-4طور که در نمودار همان

 .)پس آزمون تفکر انتقادی( در سطوح عامل )گروههای آزمایش و گواه(، برابری حاکم است

 های تحقیق: فرضیه

  فرضیه اصلی:

 یادگیری مشارکتی برخط بر پذیرش فنآوری در دانشجویان دانشگاه بین المللی چابهار تأثیر معنادار دارد.

دانشگاه بر پذیرش فنآوری در دانشجویان  دار بودن تأثیر یادگیری مشارکتی برخط، معنیکوواریانستحلیل از طریق آزمون 

 .گرددو کنترل اثر پیش آزمون، بررسی می بین المللی چابهار

 :تحلیل کوواریانسآزمون 

 باشند:های آماری آزمون به صورت زیر میفرض

      تأثیر معنادار ندارد.                                            دانشگاه بین المللی چابهار در دانشجویان یادگیری مشارکتی برخط بر پذیرش فنآوری  فرض صفر:

تأثیر معنادار  دانشگاه بین المللی چابهاریادگیری مشارکتی برخط بر پذیرش فنآوری در دانشجویان  فرض تحقیق:

  دارد.

 شده پذیرش فناوریای تعدیل های حاشیهمیانگین -12-4جدول 

 خطای استاندارد ای تعدیل شدهمیانگین حاشیه هاگروه

 385/3 94/130 گروه آزمایش

 385/3 90/115 گروه گواه
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در گروه آزمایش که برای آنها  ( 94/130)ای تعدیل شده پذیرش فنآوری حاشیه بین میانگین ،12-4با توجه به جدول 

در گروه گواه که برای آنها هیچ  (90/115)ای تعدیل شده پذیرش فنآوری حاشیه میانگین یادگیری مشارکتی برخط ارائه شده است و

 تفاوت معناداری وجود دارد.آموزشی ارائه نشده است، 

 تحلیل کوواریانس های آزمونآماره-13 -4جدول 

 مجذورهای مجموع منابع تغییرات

 نوع سوم 

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورها

F ـ 

 pمقدار

مجذور 

 اتا

توان 

 آزمون

 مدل تصحیح شده

 متقاطع

 پذیرش فنآوریپیش آزمون 

 هاگروه

 خطا

 مجموع

 مجموع تصحیح شده

604/5154 

699/5168 

 

579/2767 

349/2262 

171/8477 

000/622981 

775/13631 

2 

1 

 

1 

1 

37 

40 

39 

302/2577 

699/5168 

 

579/2767 

349/2262 

113/229 

249/11 

560/22 

 

080/12 

874/9 

000/0 

000/0 

 

001/0 

003/0 

378/0 

379/0 

 

246/0 

211/0 

988/0 

996/0 

 

923/0 

864/0 

، نتایج تحلیل کوواریانس گروه آزمایش )که به آنها یادگیری مشارکتی برخط ارائه شده است( و گروه 13-4با توجه به جدول 

است  003/0آزمون برابر  مقدارـpدهد که اند( از لحاظ پذیرش فنآوری و با کنترل اثر پیش آزمون، نشان میهیچ آموزشی ندیدهکه )گواه 

یادگیری های نمرات تعدیل شده به وسیله درصد از تفاوت 1/21همچنین  .شوداست، لذا فرض تحقیق تأیید می 05/0که کمتر از 

درصد از تغییرات پذیرش فنآوری تعدیل  6/24باشد و پیش آزمون پذیرش فنآوری ت که درصد خوبی میتبیین شده اس مشارکتی برخط

 کند.شده در پس آزمون را پیش بینی می

 دانشگاه بین المللی چابهارکه یادگیری مشارکتی برخط بر پذیرش فنآوری در دانشجویان توان نتیجه گرفت میبنابراین 

 تأثیر مثبت و معنادار دارد.

 یادگیری مشارکتی برخط بر تفکر انتقادی در دانشجویان دانشگاه بین المللی چابهار تأثیر معنادار دارد.

دانشگاه بین المللی بر تفکر انتقادی در دانشجویان  دار بودن تأثیر یادگیری مشارکتی برخط، معنیتحلیل کوواریانساز طریق آزمون 

 .گرددرل اثر پیش آزمون، بررسی میو کنت چابهار

 :تحلیل کوواریانسآزمون 

 باشند:های آماری آزمون به صورت زیر میفرض

      تأثیر معنادار ندارد.                                            دانشگاه بین المللی چابهار یادگیری مشارکتی برخط بر تفکر انتقادی در دانشجویان  فرض صفر:

  تأثیر معنادار دارد. دانشگاه بین المللی چابهاریادگیری مشارکتی برخط بر تفکر انتقادی در دانشجویان  تحقیق: فرض

 ای تعدیل شده تفکر انتقادیهای حاشیهمیانگین-14-4جدول 

 خطای استاندارد ای تعدیل شدهمیانگین حاشیه هاگروه

 668/0 01/13 گروه آزمایش

 668/0 33/8 گروه گواه

در گروه آزمایش که برای آنها یادگیری  ( 01/13)ای تعدیل شده تفکر انتقادی حاشیه بین میانگین ،14-4با توجه به جدول 

در گروه گواه که برای آنها هیچ آموزشی ارائه  (33/8)ای تعدیل شده تفکر انتقادی حاشیه میانگین مشارکتی برخط ارائه شده است و

 وجود دارد. تفاوت معنادارینشده است، 
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 تحلیل کوواریانس های آزمونآماره -15 -4جدول 

 مجموع مجذورهای منابع تغییرات

 نوع سوم 

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورها

F ـ 

 pمقدار

مجذور 

 اتا

توان 

 آزمون

 مدل تصحیح شده

 متقاطع

 تفکر انتقادیپیش آزمون 

 هاگروه

 خطا

 مجموع

 مجموع تصحیح شده

387/226 

138/493 

162/10 

917/218 

388/330 

000/5115 

775/556 

2 

1 

1 

1 

37 

40 

39 

194/113 

138/493 

162/10 

917/218 

929/8 

677/12 

226/55 

138/1 

516/24 

000/0 

000/0 

293/0 

000/0 

407/0 

599/0 

030/0 

399/0 

994/0 

000/1 

180/0 

998/0 

یادگیری مشارکتی برخط ارائه شده است( و گروه ، نتایج تحلیل کوواریانس گروه آزمایش )که به آنها 15-4با توجه به جدول 

است  0001/0آزمون برابر  مقدارـpدهد که اند( از لحاظ تفکر انتقادی و با کنترل اثر پیش آزمون، نشان میهیچ آموزشی ندیدهکه گواه )

یادگیری یل شده به وسیله های نمرات تعددرصد از تفاوت 9/39همچنین  .شوداست، لذا فرض تحقیق تأیید می 05/0که کمتر از 

درصد از تغییرات تفکر انتقادی تعدیل شده  0/3باشد و پیش آزمون تفکر انتقادی تبیین شده است که درصد خوبی می مشارکتی برخط

 کند.در پس آزمون را پیش بینی می

 شگاه بین المللی چابهاردانکه یادگیری مشارکتی برخط بر تفکر انتقادی در دانشجویان توان نتیجه گرفت میبنابراین 

 تأثیر مثبت و معنادار دارد.

 های فرعی:فرضیه

 یادگیری مشارکتی برخط بر بعد ارزشیابی تفکر انتقادی در دانشجویان تأثیر معنادار دارد. فرضیه فرعی اول:

بر بعد ارزشیابی تفکر انتقادی در  دار بودن تأثیر یادگیری مشارکتی برخط، معنیتحلیل کوواریانساز طریق آزمون 

 .گردددانشجویان و کنترل اثر پیش آزمون، بررسی می

 :تحلیل کوواریانسآزمون 

 باشند:های آماری آزمون به صورت زیر میفرض

                                یادگیری مشارکتی برخط بر بعد ارزشیابی تفکر انتقادی در دانشجویان تأثیر معنادار ندارد.                   فرض صفر:

  یادگیری مشارکتی برخط بر بعد ارزشیابی تفکر انتقادی در دانشجویان تأثیر معنادار دارد. فرض تحقیق:

 ای تعدیل شده بعد ارزشیابی تفکر انتقادیهای حاشیهمیانگین -16-4جدول 

 خطای استاندارد ای تعدیل شدهمیانگین حاشیه هاگروه

 358/0 33/5 آزمایشگروه 

 358/0 66/3 گروه گواه

در گروه آزمایش که برای  ( 33/5)ای تعدیل شده بعد ارزشیابی تفکر انتقادی حاشیه بین میانگین ،16-4با توجه به جدول 

در گروه گواه که  (2661/3)ای تعدیل شده بعد ارزشیابی تفکر انتقادی حاشیه میانگین آنها یادگیری مشارکتی برخط ارائه شده است و

 تفاوت معناداری وجود دارد.برای آنها هیچ آموزشی ارائه نشده است، 
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 تحلیل کوواریانس های آزمونآماره-17 -4جدول 

 مجموع مجذورهای منابع تغییرات

 نوع سوم 

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورها

F ـ 

 pمقدار

مجذور 

 اتا

توان 

 آزمون

 مدل تصحیح شده

 متقاطع

ارزشیابی  بعدپیش آزمون 

 تفکر انتقادی

 هاگروه

 خطا

 مجموع

 مجموع تصحیح شده

603/29 

155/98 

 

703/0 

849/27 

397/94 

000/934 

000/124 

2 

1 

 

1 

1 

37 

40 

39 

802/14 

155/98 

 

703/0 

849/27 

551/2 

802/5 

473/38 

 

276/0 

916/10 

006/0 

000/0 

 

603/0 

002/0 

239/0 

510/0 

 

007/0 

228/0 

842/0 

000/1 

 

080/0 

896/0 

، نتایج تحلیل کوواریانس گروه آزمایش )که به آنها یادگیری مشارکتی برخط ارائه شده است( و گروه 17-4با توجه به جدول 

آزمون برابر  مقدارـpدهد که اند( از لحاظ بعد ارزشیابی تفکر انتقادی و با کنترل اثر پیش آزمون، نشان میهیچ آموزشی ندیدهکه گواه )

های نمرات تعدیل شده به وسیله درصد از تفاوت 8/22همچنین  .شوداست، لذا فرض تحقیق تأیید می 05/0است که کمتر از  002/0

درصد از تغییرات بعد  7/0باشد و پیش آزمون بعد ارزشیابی تفکر انتقادی تبیین شده است که درصد خوبی می یادگیری مشارکتی برخط

 کند.ارزشیابی تفکر انتقادی تعدیل شده در پس آزمون را پیش بینی می

تأثیر مثبت و که یادگیری مشارکتی برخط بر بعد ارزشیابی تفکر انتقادی در دانشجویان توان نتیجه گرفت میبنابراین 

 معنادار دارد.

 یادگیری مشارکتی برخط بر بعد استنباطی تفکر انتقادی در دانشجویان تأثیر معنادار دارد. فرضیه فرعی دوم:

یادگیری مشارکتی برخط بر بعد استنباطی تفکر انتقادی در دانشجویان و کنترل  ریدار بودن تأثمعنی انس،یکووار لیاز طریق آزمون تحل

 .گرددیم یآزمون، بررس شیاثر پ

 :تحلیل کوواریانسآزمون 

 باشند:های آماری آزمون به صورت زیر میفرض

        یادگیری مشارکتی برخط بر بعد استنباطی تفکر انتقادی در دانشجویان تأثیر معنادار ندارد.                                           فرض صفر:

                     یادگیری مشارکتی برخط بر بعد استنباطی تفکر انتقادی در دانشجویان تأثیر معنادار دارد.      فرض تحقیق:

 ای تعدیل شده تفکر انتقادیهای حاشیهمیانگین -18 -4جدول 

 خطای استاندارد ای تعدیل شدهمیانگین حاشیه هاگروه

 316/0 45/3 گروه آزمایش

 316/0 54/2 گروه گواه

در گروه آزمایش که برای آنها  ( 59/17)ای تعدیل شده تفکر انتقادی حاشیه بین میانگین ،18 -4با توجه به جدول 

در گروه گواه که برای آنها هیچ  (94/11)ای تعدیل شده پذیرش فنآوری حاشیه میانگین یادگیری مشارکتی برخط ارائه شده است و

 معناداری وجود دارد.تفاوت آموزشی ارائه نشده است، 
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 تحلیل کوواریانس های آزمونآماره -19 -4جدول 

 مجموع مجذورهای منابع تغییرات

 نوع سوم 

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورها

F ـ 

 pمقدار

مجذور 

 اتا

توان 

 آزمون

 مدل تصحیح شده

 متقاطع

بعد استنباطی پیش آزمون 

 تفکر انتقادی

 هاگروه

 خطا

 مجموع

 مجموع تصحیح شده

130/8 

385/70 

 

030/0 

130/8 

870/73 

000/442 

000/82 

2 

1 

 

1 

1 

37 

40 

39 

065/4 

385/70 

 

030/0 

130/8 

996/1 

036/2 

254/35 

 

015/0 

072/4 

145/0 

000/0 

 

904/0 

048/0 

099/0 

488/0 

 

018/0 

099/0 

393/0 

000/1 

 

052/0 

502/0 

)یادگیری مشارکتی برخط ارائه شده است( و گروه گواه )هیچ ، نتایج تحلیل کوواریانس گروه آزمایش 19-4با توجه به جدول 

است که کمتر از  048/0آزمون برابر   مقدارـpدهد که اند( از لحاظ تفکر انتقادی و با کنترل اثر پیش آزمون، نشان میآموزشی ندیده

یادگیری شده تفکر انتقادی به وسیله های نمرات تعدیل درصد از تفاوت 9/9همچنین شود. است، لذا فرض تحقیق تأیید می 05/0

درصد از تغییرات تفکر انتقادی تعدیل  8/1باشد و پیش آزمون تفکر انتقادی تبیین شده است که درصد مطلوبی می مشارکتی برخط

 کند.شده در پس آزمون را پیش بینی می

تفکر انتقادی در دانشجویان تأثیر مثبت و که یادگیری مشارکتی برخط بر بعد استنباطی توان نتیجه گرفت بنابراین، می

 معنادار دارد.

 یادگیری مشارکتی برخط بر بعد تحلیل تفکر انتقادی در دانشجویان تأثیر معنادار دارد. فرضیه فرعی سوم:

یان و کنترل اثر بر بعد تحلیل تفکر انتقادی در دانشجو دار بودن تأثیر یادگیری مشارکتی برخط، معنیتحلیل کوواریانساز طریق آزمون 

 .گرددپیش آزمون، بررسی می

 :تحلیل کوواریانسآزمون 

 باشند:های آماری آزمون به صورت زیر میفرض

      یادگیری مشارکتی برخط بر بعد تحلیل تفکر انتقادی در دانشجویان تأثیر معنادار ندارد.                                             فرض صفر:

  یادگیری مشارکتی برخط بر بعد تحلیل تفکر انتقادی در دانشجویان تأثیر معنادار دارد. فرض تحقیق:

 ای تعدیل شده بعد تحلیل تفکر انتقادیهای حاشیهمیانگین -20-4جدول 

 خطای استاندارد ای تعدیل شدهمیانگین حاشیه هاگروه

 260/0 91/3 گروه آزمایش

 260/0 03/2 گروه گواه

در گروه آزمایش که برای آنها  ( 91/3)ای تعدیل شده بعد تحلیل تفکر انتقادی حاشیه بین میانگین ،20-4جدول با توجه به 

در گروه گواه که برای آنها  (03/2)ای تعدیل شده بعد تحلیل تفکر انتقادی حاشیه میانگین یادگیری مشارکتی برخط ارائه شده است و

 ناداری وجود دارد.تفاوت معهیچ آموزشی ارائه نشده است، 
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 تحلیل کوواریانس های آزمونآماره -21 -4جدول 

 مجموع مجذورهای منابع تغییرات

 نوع سوم 

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورها

F ـ 

 pمقدار

مجذور 

 اتا

توان 

 آزمون

 مدل تصحیح شده

 متقاطع

بعد تحلیل پیش آزمون 

 تفکر انتقادی

 هاگروه

 خطا

 مجموع

 مجموع تصحیح شده

095/45 

643/134 

 

070/7 

922/34 

880/49 

000/449 

975/94 

2 

1 

 

1 

1 

37 

40 

39 

547/22 

643/134 

 

070/7 

922/34 

348/1 

725/16 

876/99 

 

244/5 

904/25 

000/0 

000/0 

 

028/0 

000/0 

475/0 

730/0 

 

124/0 

412/0 

999/0 

000/1 

 

607/0 

999/0 

)که به آنها یادگیری مشارکتی برخط ارائه شده است( و گروه  ، نتایج تحلیل کوواریانس گروه آزمایش21-4با توجه به جدول 

آزمون برابر  مقدارـpدهد که اند( از لحاظ بعد تحلیل تفکر انتقادی و با کنترل اثر پیش آزمون، نشان میهیچ آموزشی ندیدهکه گواه )

های نمرات تعدیل شده به وسیله درصد از تفاوت 2/41همچنین  .شوداست، لذا فرض تحقیق تأیید می 05/0است که کمتر از  0001/0

درصد از تغییرات بعد  4/12باشد و پیش آزمون بعد تحلیل تفکر انتقادی تبیین شده است که درصد بالایی می یادگیری مشارکتی برخط

 کند.تحلیل تفکر انتقادی تعدیل شده در پس آزمون را پیش بینی می

که یادگیری مشارکتی برخط بر بعد تحلیل تفکر انتقادی در دانشجویان تأثیر مثبت و ه گرفت توان نتیجمیبنابراین 

 معنادار دارد.

 یادگیری مشارکتی برخط بر بعد استدلال قیاسی تفکر انتقادی در دانشجویان تأثیر معنادار دارد. فرضیه فرعی چهارم:

بر بعد استدلال قیاسی تفکر انتقادی در دانشجویان و  دگیری مشارکتی برخطدار بودن تأثیر یا، معنیتحلیل کوواریانساز طریق آزمون 

 .گرددکنترل اثر پیش آزمون، بررسی می

 :تحلیل کوواریانسآزمون 

 باشند:های آماری آزمون به صورت زیر میفرض

             یادگیری مشارکتی برخط بر بعد استدلال قیاسی تفکر انتقادی در دانشجویان تأثیر معنادار ندارد.                                      فرض صفر:

  یادگیری مشارکتی برخط بر بعد استدلال قیاسی تفکر انتقادی در دانشجویان تأثیر معنادار دارد. فرض تحقیق:

 ای تعدیل شده بعد استدلال قیاسی تفکر انتقادیهای حاشیهمیانگین-22-4جدول 

 خطای استاندارد ای تعدیل شدهمیانگین حاشیه هاگروه

 435/0 10/5 گروه آزمایش

 435/0 65/3 گروه گواه

در گروه آزمایش که  ( 10/5)ای تعدیل شده بعد استدلال قیاسی تفکر انتقادی حاشیه بین میانگین ،22-4با توجه به جدول 

در گروه  (65/3)ای تعدیل شده بعد استدلال قیاسی تفکر انتقادی حاشیه میانگین برای آنها یادگیری مشارکتی برخط ارائه شده است و

 تفاوت معناداری وجود دارد.گواه که برای آنها هیچ آموزشی ارائه نشده است، 
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 تحلیل کوواریانس های آزمونآماره-23 -4جدول 

 مجموع مجذورهای منابع تغییرات

 نوع سوم 

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورها

F ـ 

 pمقدار

مجذور 

 اتا

توان 

 آزمون

 مدل تصحیح شده

 متقاطع

بعد استدلال پیش آزمون 

 قیاسی تفکر انتقادی

 هاگروه

 خطا

 مجموع

 مجموع تصحیح شده

202/21 

183/104 

 

177/0 

865/20 

173/140 

000/927 

375/161 

2 

1 

 

1 

1 

37 

40 

39 

601/10 

183/104 

 

177/0 

865/20 

788/3 

798/2 

500/27 

 

047/0 

507/5 

074/0 

000/0 

 

830/0 

024/0 

131/0 

426/0 

 

021/0 

130/0 

217/0 

999/0 

 

055/0 

628/0 

 ، نتایج تحلیل کوواریانس گروه آزمایش )که به آنها یادگیری مشارکتی برخط ارائه شده است( و گروه23-4با توجه به جدول 

آزمون  مقدارـpدهد که اند( از لحاظ بعد استدلال قیاسی تفکر انتقادی و با کنترل اثر پیش آزمون، نشان میهیچ آموزشی ندیدهکه گواه )

های نمرات تعدیل شده به درصد از تفاوت 0/13همچنین  .شوداست، لذا فرض تحقیق تأیید می 05/0است که کمتر از  024/0برابر 

 1/2باشد و پیش آزمون بعد استدلال قیاسی تفکر انتقادی تبیین شده است که درصد مطلوبی می مشارکتی برخطیادگیری وسیله 

 کند.درصد از تغییرات بعد استدلال قیاسی تفکر انتقادی تعدیل شده در پس آزمون را پیش بینی می

سی تفکر انتقادی در دانشجویان تأثیر که یادگیری مشارکتی برخط بر بعد استدلال قیاتوان نتیجه گرفت میبنابراین 

 مثبت و معنادار دارد.

 یادگیری مشارکتی برخط بر بعد استدلال استقرایی در دانشجویان تأثیر معنادار دارد. فرضیه فرعی پنجم:

یان و کنترل اثر بر بعد استدلال استقرایی در دانشجو دار بودن تأثیر یادگیری مشارکتی برخط، معنیتحلیل کوواریانساز طریق آزمون 

 .گرددپیش آزمون، بررسی می

 :تحلیل کوواریانسآزمون 

 باشند:های آماری آزمون به صورت زیر میفرض

      یادگیری مشارکتی برخط بر بعد استدلال استقرایی در دانشجویان تأثیر معنادار ندارد.                                             فرض صفر:

  یادگیری مشارکتی برخط بر بعد استدلال استقرایی در دانشجویان تأثیر معنادار دارد. فرض تحقیق:

 ای تعدیل شده بعد استدلال استقراییهای حاشیهمیانگین-24-4جدول 

 خطای استاندارد ای تعدیل شدهمیانگین حاشیه هاگروه

 365/0 90/5 گروه آزمایش

 365/0 95/3 گروه گواه

در گروه آزمایش که برای آنها  ( 90/5)ای تعدیل شده بعد استدلال استقرایی حاشیه بین میانگین ،24-4با توجه به جدول 

در گروه گواه که برای آنها هیچ  (95/3)ای تعدیل شده بعد استدلال استقرایی حاشیه میانگین یادگیری مشارکتی برخط ارائه شده است و

 ود دارد.تفاوت معناداری وجآموزشی ارائه نشده است، 
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 تحلیل کوواریانس های آزمونآماره-25 -4جدول 

 مجموع مجذورهای منابع تغییرات

 نوع سوم 

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورها

F ـ 

 pمقدار

مجذور 

 اتا

توان 

 آزمون

 مدل تصحیح شده

 متقاطع

بعد استدلال پیش آزمون 

 استقرایی

 هاگروه

 خطا

 مجموع

 مجموع تصحیح شده

073/38 

123/141 

 

048/0 

058/38 

702/98 

000/1107 

775/136 

2 

1 

 

1 

1 

37 

40 

39 

037/19 

123/141 

 

048/0 

058/38 

668/2 

136/7 

902/52 

 

018/0 

267/14 

002/0 

000/0 

 

894/0 

001/0 

278/0 

588/0 

 

019/0 

278/0 

911/0 

000/1 

 

052/0 

957/0 

آنها یادگیری مشارکتی برخط ارائه شده است( و گروه ، نتایج تحلیل کوواریانس گروه آزمایش )که به 25-4با توجه به جدول 

آزمون برابر  مقدارـpدهد که اند( از لحاظ بعد استدلال استقرایی و با کنترل اثر پیش آزمون، نشان میهیچ آموزشی ندیدهکه گواه )

های نمرات تعدیل شده به وسیله درصد از تفاوت 8/27همچنین  .شوداست، لذا فرض تحقیق تأیید می 05/0است که کمتر از  001/0

درصد از تغییرات بعد  9/1باشد و پیش آزمون بعد استدلال استقرایی تبیین شده است که درصد خوبی می یادگیری مشارکتی برخط

که یادگیری مشارکتی برخط بر بعد توان نتیجه گرفت میبنابراین  کند.استدلال استقرایی تعدیل شده در پس آزمون را پیش بینی می

 استدلال استقرایی در دانشجویان تأثیر مثبت و معنادار دارد.

 گیریبحث و نتیجه

 یالملل نیدانشگاه ب انیدانشجو یو تفکر انتقاد یفناور رشیبرخط بر پذ یمشارکت یریادگفرضیه اصلی پژوهش: ی

 .چابهارتاثیر دارد

 نیدانشگاه ب انیدانشجو یو تفکر انتقاد یفناور رشیبرخط بر پذ یمشارکت یریادگنتایج فرضیه اصلی پژوهش نشان داد ی

 یاحمد؛ (1399) زادهیپور عمران و عل مانیسل؛ (1399) یکرامت. نتایج فرضیه اصلی پژوهش با پژوهش چابهارتاثیر دارد یالملل

و  ویچ؛ (2020سانتوسو و همکاران  )؛ (2021ورساه و همکاران  )؛ (1397و همکاران ) یگیب یاحمد ؛(1398و همکاران ) یگیب

 همسو می باشد.  (2015و همکاران  ) یدو؛ (2019)  راجیسومندا و ک؛ (2020همکاران  )

های جدید، مخصوصا رایانه و اینترنت در  گیری از فناوری یکی از ابعاد مهم برای بهره در تبیین این فرضیه می توان گفت

دگیری مشارکتی از طریق شبکه بر آن است تا یا (.1388ست )باتس، برقراری ارتباط تعاملی اها برای  آموزش، ظرفیت آن

اجتماع »یادگیرندگان را از طریق کامپیوترهای شخصی مرتبط با اینترنت با تمرکز بر کار یادگیرندگان با هم به عنوان یک 

 یط هایمح . ارکتی دوجانبه دور هم جمع کند، تقسیم منابع، دانش، تجربه و مسئولیت از طریق یادگیری مش«یادگیری

کنند و به یادگیرندگان برای می شود، ارائه  میآموزش الکترونیکی، تعامل گروهی را که نـوعی یـادگیری مشـارکتی محسوب 

ی کـه ماینـد . هنگـاممی ننـد ، کمـک می کهایی که آنان را درگیر  پیشرفت از طریق منطقه تقریبـی رشد، ا ز طریق فعالیت

آموزشگران نگرش مثبت بیشتری نسبت به آموزش الکترونیکی داشته باشند، نسـبت بـه کاربرد آن نیز مقاصد رفتاری بیشتری 

دارند. در حقیقـت، چگـونگی پیشـرفت و میـزان قابلیت این نوع آموزش اهمیتی ندارد؛ بلکه ا جـرای مـؤثر آن مهـم اسـت 

 هـا ی مشـارکتی مبتنی بر وب، فرصتیط مح (.2004ت کاربران نسبت به آن دارد )لیآ،  کـه ایـن نیـز بستگی به نگرش مثب

بـه رضـایت  . دانشجویانکند تا بدون محـدودیت در سطوح دانش مشـارکت کننـدمی های برابر برای یادگیرندگان فراهم 

آموزش الکترونیکی مشـارکتی و  ط هایییادگیرنـدگان و خصوصـیات فـردی، فیزیکی، اجتماعی و شناختی ها آن نسبت به مح

هرچه محیط یادگیری از نظر ایجاد تسهیلات برای افزایش تعامل بین افراد شرکت کننده و  .کنند میاستفاده از وب اشاره 
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 میزان دسترسی به منابع یادگیری متفاوت تر، متنوع تر و غنی تر باشد، فرصت بیشتری برای نقد و بررسی افکار و نظر دیگران

 فراهم می شود و در نهایت بستر مناسب تری برای افزایش سطح تفکر انتقادی دانشجویان فراهم خواهد شد. 

 تاثیر دارد.چابهار یالملل نیدانشگاه ب انیدانشجو یفناور رشیبرخط بر پذ یمشارکت یریادگفرضیه اول: ی

چابهارتاثیر  یالملل نیدانشگاه ب انیدانشجو یفناور رشیبرخط بر پذ یمشارکت یریادگنتایج فرضیه اول پژوهش نشان داد ی

و همکاران  یگیب یاحمد؛ (1399) زادهیپور عمران و عل مانیسل؛ (1399) یکرامتنتایج فرضیه اول پژوهش با پژوهش  دارد.

و همکاران   ویچ؛ (2020سانتوسو و همکاران  )؛ (2021ورساه و همکاران  )؛ (1397و همکاران ) یگیب یاحمد ؛(1398)

 همسو می باشد. (2015و همکاران  ) یدو؛ (2019)  راجیسومندا و ک؛ (2020)

روش از چند جهت  نیاست. ا گریکدیبا  رانیگروه فراگ یمستلزم همکار یمشارکت یریادگدر تبیین این فرضیه می توان گفت ی

 یهامهارت کند،یم جادیافراد ا انیم یو مطالب درسها مهارت ادگرفتنی یبرا یمثبت تیو حما رویاست. ن دیمف رندهیادگی یبرا

 یفرد ییو پاسخگو یریپذ تیمسئول دهد،یم رورشرا پ یفرد انیم یهامهارت نیکوچک و همچن یهاکار در گروه یلازم برا

 ،یمشارکت تیانجام فعال یی. تواناکندیرا فراهم م یاجتماع یهامهارت نیو تمر یریادگی یو بستر لازم برا کندیم قیرا تشو

اطلاعات و ارتباطات در  یاگرچه فناور .شودیگرفته م دهینادیآموزش رسم ندیمهم است که معمولا در فرآ اریبس یمهارت

نو با ارزش تر است  یها یفناور رشیحال، پذ نیداده است؛ با ا رییآموزش را تغ یبه صراحت راهبردها یموسسات آموزش عال

حال اگر  نیاطلاعات و ارتباطات هستند؛ با ا یدر فناور یگذار هی(. دانشگاه ها در حال سرما2014و همکاران،  وهی)کوکال

 یفناور رشی(. پذ2013نخواهد بود )اکبر،  زیو از آن استفاده نکنند ماحصل آن موفقت آم رندیها را نپذ یفناور نیا انیانشجود

نحو انجام دهند و  نیخود را به بهتر یپژوهش یرا کمک کند که کارها انیدانشجوتواند  یاطلاعات و استفاده سودمند از آن م

 (.2004کنند )فورد و ماسون ،  تیرا تقو تیارتباطات و خلاق ،یمسدله، تفکر انتقاد لح لیخود از قب یعموم یمهارت ها

وثری دارند. یادگیری نوین بر نقش مشارکت به عنوان یک رویکرد و همینطور شیوه آموزش در فضای الکترونیکی نقش بسیار م

ن فهم خود را از موضوع یادگیری لایمشارکت یادگیری موثر هستند. در یادگیری مشارکتی افراد شرکت کننده در دوره های آن

با یکدیگر در این فضای مجازی به اشتراک می گذارند و از یکدیگر پشتیبانی می کنند و در فرآیندهای مرتبط و هدفمند درگیر 

ین ایجاد محیط های یادگیری است که مشارکت در میان لای شوند. بنابراین می توان گفت یکی از عوامل موفقیت آموزش آنم

دگیری با یکدیگر در زمینه یادگیری یایادگیرندگان را افزایش می دهند. مشارکت موثر باعث می شود تا یادگیرندگان در فرآیند 

 .جدید را در ساختارهای مربوطه بکار بندنددرگیر شوند و ایده ها و راه حل های 

و  یاسیاستدلال ق ل،یاستنباط، تحل ،یابی)ارزش یبرخط بر مولفه تفکر انتقاد یمشارکت یریادگفرضیه دوم:ی

 چابهار تاثیر دارد. یالملل نیدانشگاه ب انی( دانشجوییاستدلال استقرا

استدلال  ل،یاستنباط، تحل ،یابی)ارزش یبرخط بر مولفه تفکر انتقاد یمشارکت یریادگنتایج فرضیه دوم پژوهش نشان داد ی

 یکرامتنتایج فرضیه دوم پژوهش با پژوهش  چابهار تاثیر دارد. یالملل نیدانشگاه ب انی( دانشجوییو استدلال استقرا یاسیق

ورساه و ؛ (1397و همکاران ) یگیب یاحمد ؛(1398و همکاران ) یگیب یاحمد؛ (1399) زادهیپور عمران و عل مانیسل؛ (1399)

و همکاران   یدو؛ (2019)  راجیسومندا و ک؛ (2020و همکاران  ) ویچ؛ (2020سانتوسو و همکاران  )؛ (2021همکاران  )

 همسو می باشد. (2015)

ه دارای دوره های برخط فرصتی را برای خلق محیط یادگیری اجتماعی به وجود میآورند ک در تبیین این فرضیه می توان گفت

ویژگی مشارکت و فعالیت تعاملی هم برای یادگیرندگان و هم برای مدرسان است. فرایند یادگیری مشارکتی به یادگیرندگان 

کمک می کند تا مهارت های فکری بالاتر را توسعه دهند و از طریق اهداف مشترک، کشف مشترک و فرایند معنی سازی 

 (1399ی جناآبادی و کیخامقدم )داده ها لیتحل جیتان .(1396نیلی و همکاران، ) مشترک، دانش غنی تری را تولید نمایند

 در نمرات یدانش آموزان بود و اختلاف معنادار یاجتماع یو مهارت ها یبر رشدتفکر انتقاد  یمشارکت یریادگی ریاز تاث یحاک

 یابیبر مشارکت، ارزش یدر روش مبتن دربخش ارزشیابی می توان گفت کردند. جادیا شیآزمون و پس آزمون گروه آزما شیپ

نقش خواهند داشت. مضاف  یانیاز عوامل در نمره پا یاو مجموعه ستیارائه شده توسط معلم محدود ن یتنها به محتوا یینها
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. لذا افتیکاهش خواهد  یانیصرف بر قدرت حافظه و نمره پا نکردنهیآموزان، به خاطر تکاسترس وارد بر دانش زانیبر آن، م

 نیبه همراه دارد و در واقع ا یابیآموزش و ارزش نهیموفق در زم یامذکور، تجربه کردیاز رو یریگو بهره یگروه یهابحث رحط

 شتریب تیاحساس مسئول جادیا یگروه یهاها و پروژهبحث یاساس هدف .است ینیتکو یابیاز ارزش یانمونه یابینوع ارزش

از عملکرد  یابیارزش ندیدر فرا رندهیادگیروش،  نیاست. در ا یریادگی یابیسنجش و ارزش ساختنیو درون یریادگینسبت به 

نوع  نی. اابدی یآگاه یریادگی  نهینقاط ضعف خود در زم اناًینقاط قوت و اح ،یدرس فیاز وظا تواندیخود، بهتر م یکلاسهم

 کندیعمل م یخوببه یزمان ژهیومناسب است. به یگروه یکارها یاست که غالباً برا ینیاز مراحل سنجش تکو یکیسنجش 

تأثیر آموزش انتقادی، حل مساله و ( 1390) نادی و همکاران .رندیمورد سنجش قرار گ یکار گروه جهیو هم نت ندیکه هم فرا

ی، حل ها نشان داد که آموزش تفکر انتقاد فراشناخت بر یادگیری مشارکتی دانشجویان را بررسی کردند. نتایج پژوهش آن

 .مساله و فراشناخت باعث افزایش میزان یادگیری مشارکتی دانشجویان شده است

دانشگاه بین  انیدانشجودر  یو تفکر انتقاد یمشارکتی برخط بر پذیرش فنآور ییادگیر تأثیر بررسی منظور به حاضر، پژوهش

و تفکر  یمشارکتی برخط بر پذیرش فنآور ییادگیرکه  است این بیانگر حاضر تحقیق نتایج. پذیرفت انجامالمللی چابهار 

 انیدانشجو پیشرفت دارد و در نهایت موجب افزایش مثبت تأثیر دانشگاه بین المللی چابهار انیدر دانشجوی و ابعاد آن انتقاد

ها زمانی که افراد  ی بلکه یک فلسفه شخصی است. در تمام موقعیتلاسیادگیری مشارکتی نه فقط یک روش ک گردد.می

های هر یک از  ای همراه با احترام به توانایی ها و نقش شوند یادگیری تعاملی، به عنوان شیوه هایی جمع می هم در گروهدور

ای  آموزان با یکدیگر است به گونه است. در روش یادگیری مشارکتی، تأکید بر فعالیت و کار دانش اعضای گروه، پیشنهاد شده

. کنند می لاشئولیت پذیری و پاسخگویی و غیره برای رسیدن به اهداف مشترک تکه اعضای گروه با همبستگی درونی، مس

ادگیرندگان را تشویق میکند تا با اعضای خود همکاری کنند و نظرات خود را مورد بحث و اشتراک بگذارند. ی رویکرد مشارکتی

ها را به طور کامل، بدون کمک  مهارتگیرند و بعدها این  فکری یاد می شوند که از طریق هم هایی می مجهز به مهارت

های الکترونیکی برای دستیابی به  اندرکاران آموزش در محیط  بنابراین، استادان، معلمان و دست. دهند دیگران انجام می

آموزش و یادگیری مؤثر باید به انواع، اشکال و ابزارهای متنوع برقراری ارتباط و تعامل دوسویه عناصر آموزش با همدیگر 

شنایی داشته باشند و با انتخاب و کاربست انواع و ابزار مناسب برقراری های تعامل در موقعیت مختلف آموزشی به هدف غایی آ

 . آموزش که همانا یادگیری مؤثر است دست یابند

 کاربردی پیشنهاد-

 محقق: یهاافتهیبر اساس  ییشنهادهایپ

مشارکتی برخط بر پذیرش  ییادگیر ثبتو م داریمعن تأثیربر  توجه به نتایج بدست آمده از پژوهش حاضر، مبتنی با

نقش  نهیزم نیهر دو در ا دانشجویاندانشگاه بین المللی چابهار لازم است مسئولان و  انیدر دانشجو یو تفکر انتقاد یفنآور

 .تا بتوان شاهد توسعه و پیشرفت بود را داشته باشند یموثر

 گردد:ارائه میدر ادامه چند پیشنهاد کاربردی 

 مشارکتی برخط ییادگیردر امر  توانمندسازی آنها در زمینه دانشجویانهای آموزشی برای از طریق ایجاد کلاس ،

 دانش آنها ارتقا داده شود.

 ییادگیر ایجاد انگیزه و تشویق، دانشجویان را به استفاده از روشاز طریق  تا دگردتوصیه می مسئولان دانشگاهه ب 

 ، نقش بسزایی داشته باشند.مشارکتی برخط

  های مختلف استفاده کنند تا تنوع و بازده بهتری داشته باشند.از روشمشارکتی برخط  ییادگیردانشجویان در 

 محدودیت های پژوهش

 فراد احتمال اینکه ا . در چنین ابزارهاییبود هانخستین محدودیت پژوهش استفاده از پرسشنامه برای جمع آوری داده

ها( که این امر تا صداقت آزمودنی تلاش کنند خود را بهتر از آنچه که واقعا هستند، جلوه دهند بسیار زیاد است )عدم
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جلوگیری از کاهش دقت نتایج به  محدودیت و دهد. هر چند برای کنترل اینحدودی دقت نتایج را کاهش می

 .پاسخ، پاسخی است که گویای وضعیت واقعی شما باشدبهترین  گفته شد که در ابزارهای این پژوهش دانشجویان
 ها در حین اجرای مداخله های تحصیلی وخانوادگی آزمودنی گر مانند تنش عدم کنترل متغیرهای مداخله 
 که باعث  در امر یادگیری مشارکتی برخط یادگیربه کارگیری یدانشجویان در همکاری پایین برخی  ،محدودیت دیگر

 شد از دانشجویان داوطلب برای این امر استفاده گردد.
 دانشجویان دانشگاه بین المللی چابهار توان به محدود شدن جامعه پژوهش به های دیگر این پژوهش میز محدودیتا

 .داد تعمیم دانشجویانرا به سایر  شود که به راحتی نتوان نتایج این پژوهشاشاره کرد. این محدودیت باعث می

 -دیشد با یاست؛ لذا اطلاعات جمع آور یمقطع زمان کیشده از  یها، اطلاعات جمع آورگونه پژوهش نیمعمولاً در ا 

 ل،یدل نیشده است. به اانجام یصورت مقطعپژوهش به نیحاصل شود. ا یبهتر جیباشد تا نتا یزمان یبه صورت سر

 .سازدیرا دشوار م تیدرباره عل یریگجهینت

 پیشنهادهایی برای تحقیقات آتی

 های گیری از مصاحبهها جهت کاهش خطای اندازهآوری دادههای آتی برای جمعپژوهش پیشنهاد می شود در

 .ساختاریافته و نیمه ساختار یافته استفاده شود

  شود پیشنهاد میاز آنجایی که این پژوهش فقط در بین دانشجویان دانشگاه بین المللی چابهار صورت گرفته است

 ها انجام شود.تحقیقاتی مشابه در مناطق دیگر و همچنین دیگر دانشگاه

 ی نقش و تفکر انتقاد یپذیرش فنآوردر افزایش های آینده از تأثیر متغیرهای دیگر که گردد در پژوهشپیشنهاد می

 یابند، بررسی گردند.یری، بهبود میدر امر یادگ های فعال و اکتشافیدارند و یا متغیرهایی که با به کارگیری شیوه

 ین از طریق یادگیری مشارکتی با مقوله اضطراب و نظم دهی در بین لارابطه توسعه تجربه یادگیری آن یبررس

 دانشجویان

 منابع

آن بر  یو اثربخش یتفکر انتقاد یالگو یابیو اعتبار یطراح(. 1398احمد بیگی، فاطمه؛ اقدسی، احقر و ایمانی نایینی، محسن. )

-308(، 38) 2. رهیافتی نو در مدیریت آموزشی، واحد تهران شمال یدانشگاه آزاد اسلام انیدر دانشجو یمشارکت یریادگی

285. 

در  یمشارکت یریادگیبر  یآموزش تفکر انتقاد ی(. اثربخش1397محسن. )ی، نینائ یمانیا ی؛قدس ،احقر ؛فاطمه ی،گیاحمدب

 .181-167 ،(17)9ی، آموزش عال یدوفصلنامه مطالعات برنامه درسواحد تهران شمال.  یدانشگاه آزاد اسلام انیدانشجو

 در انفرادی و مشارکتی تدریس روش اثربخشی بین مقایسه(. 1394. )لاله ریحانی، حسن موسی؛ پیری، سیروس؛ اسدیان،

 .44-37(. 1)10 .آموزش فناوری. انگلیسی زبان درس در متوسطه اول آموزاندانش تحصیلی پیشرفت

. رستانیحل مساله در دانش آموزان دختر مقطع دب یبا سبک ها یو تفکر انتقاد یی(. رابطه کمال گرا1394. )هیسم ،یاسلام

 .یگروه روانشناس ،یتیو علوم ترب یدانشکده روانشناس ،یارشد، دانشگاه آزاد واحد تهران مرکز ینامه کارشناس انیپا

(. بررسی میزان پذیرش و امکان پیاده سازی 1392هرداد؛ طلوعی، عباس؛ پورابراهیمی، علیرضا و اسمعیلی، رقیه. )اسماعیلی، م

مجله دانشگاه علوم پزشکی شهید فناوری اطلاعات در کارکنان دانشگاه علوم پزشکی شهید بهشتی بر اساس مدل دیویس. 
 .45-40. 1. سال هجدهم. شماره بهشتی

(. رابطه بین انگیزش مشارکت، توانمندسازی روانشناختی و تعهد 1391امیدی، علیرضا. صفری، سمیه و مرادی، محمدرضا )

 (.15)4 نشریه مدیریت ورزشی،عاطفی کارکنان سازمان تربیت بدنی. 

 تبریز: افق دانش. موج چهارم:سازمان و مدیریت در هزاره جدید،(. 1384ایرانزاده، سلیمان.)

(. بررسی رابطه بین سبک های تفکر و راهبردهای یادگیری با عملکرد تحصیلی در دانشجویان، 1393، علیرضا. )بخشایش

 .146-135(: 41) 14برنامه ریزی درسی(، -پژوهش در برنامه ریزی درسی )دانش و پژوهش در علوم تربیتی
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انی دانش آموزان مقطع پیش دانشگاهی شهر همدان مت رولارابطه بین مهارتهای تفکر انتقادی با س(. 1389. )بخشکار، فاطمه
نامه کارشناسی ارشد، رشته تاریخ و فلسفه آموزش و پرورش، دانشکده ادبیات و علوم انسانی،  .پایان 88-84در سال تحصیلی 

 .دانشگاه بوعلی سینا

 و خودپنداره رسه،مد به نسبت نگرش بر مغزی، بارش مشارکتی آموزش روش اثربخشی (.1394یوسف ) سدهی، بررودی

 کنفرانس دومین رشتخوار، شهرستان( هشتم ی پایه پسر) اول متوسطه آموزاندانش تجربی علوم درس تحصیلی پیشرفت
 اسلامی تحقیقات و مطالعات مرکز تهران، ،فرهنگی و اجتماعی مطالعات روانشناسی، و تربیتی علوم در پایدار توسعه ملی

 پایدار توسعه به دستیابی راهکارهای مرکز ، اروند مهر عالی آموزش موسسه مرتضوی، حکمت سروش

در  یتفکر انتقاد سیتدر یهاو روش هاشیها، گرا(. مهارت1399سودابه. ) ی،عضدالملک؛ محمد، انینور ؛چهریپر، آده یجبل

 .62-29 ،(2)11 ،تفکر وکودک. یدرس یهابرنامه

تهران: (. فناوری اطلاعات  ارتباطات در آموزش و پرورش سایر کشورهای دنیا، 1383جلالی، علی اکبر و عباسی، محمدعلی.)

 آییژ، انجمن برنامه ریزی درسی ایران.

 به نگرش و تحصیلی پیشرفت بر سنّتی تدریس روش و مشارکتی تدریس روش (. تأثیر1387حسینی نسب، داود؛ فلاح، نوروز )

 ارزشیابی و آموزش پژوهشی علمی نشریه. 87- 88 سالتحصیلی در تبریز شهر دانشگاهی پیش مراکز در اسلامی معارف درس
 .80-41(. 3)1. (فصلنامه)

 اساس بر آموزاندانش نگرش و تحصیلی عملکرد بر مشارکتی یادگیری بخشی اثر(. 1396. )مریم بذرافشان، فاطمه؛ خالوندی،

 .125-113(. 23)2. درسی ریزی برنامه در پژوهش. جورچین الگوی

 اهواز: دانشگاه شهید چمران. مباحث نوین در فناوری آموزشی،(. 1390رضوی، عباس.)

(. تأثیر پادکست بر یادگیری مشارکتی دانشجویان دانشگاه علامه 1394زارعی زوارکی، اسماعیل و قاسمی سامنی، متین. )

 .5-18(، 2)6 ،فصلنامۀ فناوری اطلاعات و ارتباطات در علوم تربیتی .طباطبایی

پیش بینی رابطه ی بین یادگیری مشارکتی، تفکر خلاق و تفکر انتقادی (. 1399. )سلیمان پورعمران، محبوبه و علیزاده، راحله

 .63. 2، دوره شش، شماره فصلنامه توسعه آموزش جنید شاپور. با مهارت های اجتماعی دانشجویان دانشگاه علوم پزشکی

اصول طراحی تجارب یادگیری مبتنی بر مدل رابطه ای یادگیری مشارکتی آنلاین.  (.1399صالحی، وحید و مومنی راد، اکبر. )

 دومین همایش ملی فناوری آموزشی، فرصت ها، چالش ها و دستاوردها، دانشگاه بو علی سینا همدان.
 لی.دفتر مطالعات سیاسی و بین المل تکنولوژی اطلاعات و حاکمیت ملی، وزارت امور خارجه،(. 1380صدوقی.علی.)

 در پژوهش نشریه. تحصیلی پیشرفت انگیزه و اضطراب بر مشارکتی یادگیری تأثیر(. 1396. )مرجان. صیادپور. زهره. صیادپور
 .112-97(. 39)11. آموزشی های نظام

 درس در یادگیری به نگرش و تحصیلی پیشرفت بر سنتی و مشارکتی یادگیری روشهای تاثیر مقایسه(. 1384طالبی، مهدی )
. پایان نامه کارشناسی ارشد علوم تربیتی، 84-83 تحصیلی سال در ارومیه مدارس راهنمایی دوم سال آموزاندانش ریاضی

 دانشگاه تبریز.

(. مقایسه اثر فناوری اطلاعات و ارتباطات بر رشد 1391عرفانی، علیرضا؛ اکبرزاده تبریک، سعیده و نوده فراهانی، محمد.)

سال نوزدهم،  پژوهشی(،-مجله اقتصاد و توسعه منطقه ای)علمیافته و توسعه نیافته منتخب، اقتصادی کشورهای توسعه ی

 .3شماره 

مؤسسه  ، فصلنامه پژوهش و برنامه ریزی در آموزش عالی،(. دانشگاه مجازی؛ بازخوانی روایت های موجود1386عطاران، محمد.)

 .1پژوهش و برنامه ریزی آموزش عالی، شماره 

 یدر کتابخانه ها یو ارتباط یاطلاعات یها یفناور رشی(. چارچوب پذ1397. )ری. امیغائب و ایرو، برادر ؛محبوبه ی،زدی نیفرز

 .224-201 ،(25)10 ،و علم اطلاعات یمطالعات کتابدار. یدلف کردی: رورانیا یدانشگاه

 ، ناشرکتابدارفناوری اطلاعات و ارتباطات:اصول و کاربرد(. 1390فرهادی، ربابه.)
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(. فراتحلیل عوامل موثر بر پذیرش فناوری اطلاعات در ایران. 1392قربانی زاده، وجه الله و نانگیر، حسن و رودساز، حبیب. )

 .177-196(، 2)17. پژوهش های مدیریت در ایران

 یسالارستهیاطلاعات در شا یآورفن تیو حاکم یمجاز یها(. نقش آموزش1398. )دیسع ی،مرادی و هاد، .یریشام یکازرون

 .169-155 =،(44)13 ،یآموزش یپژوهش در نظام هااستان خوزستان.  یدانشگاه آزاد اسلام رانیمد

 مجله ریاضی، تحصیلی پیشرفت و اجتماعی های مهارت رشد بر مشارکتی یادگیری تاثیر(. 1386.) رضا محمد ، کرامتی
  55 - 39 ص ، هفتم و سی سال 1 شماره تربیتی، علوم و روانشناسی

 ریاضی تحصیلی پیشرفت و اجتماعی های مهارت رشد بر مشارکتی یادگیری تأثیر مطالعه(. 1381. )محمدرضا کرامتی،
  معلم تربیت دانشگاه. تهران دکتری، ی نامه پایان .مشهد شهر ابتدایی پنجم پایه آموزاندانش

 فرانگیزش: تهران ،مشارکتی یادگیری رویکرد به متفاوت و نو نگاهی(. 1384. )محمدرضا کرامتی،

 انتشارات آئین تربیت.  . مشهد:نگاهی نو و متفاوت به رویکردهای یادگیری مشارکتی(. 1386کرامتی، محمدرضا. )

 ،یپژوه سیتدردر کلاس درس.  یمشارکت یریادگیسال اول رشته مشاوره از  انی(. ادراک دانشجو1399محمدرضا. ) ی،کرامت
8(1) ،18-1. 

(. چشم اندازهای کاربست 1388کریمی علویجه، مهدی؛ شریف خلیفه سلطانی، سیدمصطفی؛ نصرآبادی، حسنعلی بختیار.)

، سال اول، نامه انجمن آموزش عالی ایرانفصلفناوری اطلاعات و ارتباطات در فرآیند یاددهی و یادگیری آموزش عالی، 

 .4شماره 

 هیآموزان پسر پادانش یدر درس علوم تجرب یلیتحص شرفتیو پ تیبر خلاق یمشارکت یریادگی ریتأث(. 1390کونانی، عباس )
 . پایان نامه کارشناسی ارشد، دانشگاه علامه طباطبائی.شهرستان کوهدشت ییپنجم ابتدا

 نوآوری فصلنامه ها، انداز چشم و دستاوردها ابتدائی، ی دوره در مشارکتی و جانبه همه آموزش(. 1383) علیرضا، کیامنش،
 10 شماره سوم، سال آموزشی، های

 تحصیلی پیشرفت بر مشارکتی یادگیری (. تاثیر1391اکبر ) هدایتی علی؛ فر نوین عنایتی ابوذر؛ محمدرضا؛ حیدری کرامتی

 تا 83 صفحه از ; 44  شماره.  11  دوره.  1391 زمستان:    آموزشی های نوآوریامتحان.  اضطراب و تجربی علوم درس

 98 صفحه

(. بررسی عوامل موثر بر پذیرش فناوری های اطلاعاتی در سازمان 1392محترمی، احمد؛ خدادحسینی، حمید و الهی، شعبان. )

 .97-122(، 3) 1. فصلنامه مدیریت توسعه فناوریها. 

تحلیل رابطۀ (. 1394. )اللهی، مهران و محمودی، امیرحسینزاده، عیسی؛ موسی کاظمی، مهدی؛ فرجمحمودی، مهدی؛ ابراهیم
 .دانشگاه پیام نور، تهران، ایران .یادگیری مشارکتی و ماندگاری دانشجویان در آموزش الکترونیکی

 تحصیلی های بازده بر مشارکتی یادگیری های روش اثربخشی مطالعات (. فراتحلیل1394مصرآبادی، جواد؛ فیضی، ایوب )

 .45-31(: 2)56، ثناییفصلنامه کودکان استاستثنایی.  آموزاندانش

 انگلیسی زبان یادگیری برپیشرفت مشارکتی تدریس روش اثربخشی بررسی ،1388 نوری، علی و عبدی علی بهمن؛ مطایی،

 کرمانشاه. واحد اسلامی آزاد دانشگاه کرمانشاه، سوم، هزاره در مدارس مدیریت در نوین های شیوه همایش عمومی،

 . تهران: انتشارات راه دان.تیریسازمان و مد ی(. مبان1393. )نایم ،یمیمق

 تهران: انتشارات جهاد دانشگاهی. فناوری اطلاعات در آموزش و پرورش،(. 1388ملکی، صفی الله.)

 .1(: 1)6، فصلنامه کتابداری و اطلاع رسانی(. دانشگاه مجازی، 1382منتظر، غلامعلی و دیانی، محمد حسین.)

هیجانی و تفکرانتقادی در دانشجویان کارشناسی پرستاری (، ارتباط بین هوش1394زاده) مانیا درلو،یح یمرندی واحد

 (47- 57ص)  1شماره  2دوره  ،مجله راهبردهای توسعه در آموزش پزشکی. تبریز دانشگاه علوم پزشکی
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