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 شآموزش و پرورحولات تو  پراگماتیسم مکتب
 

 2و دکتر پروانه ولوی  1سید صمد الماسی حسینی

 

 ارشد آموزش ابتدایي، دانشگاه علامه طباطبایي )ره( تهران، ایرانكارشناسي 1

 استادیار گروه علوم تربیتي، دانشکده علوم تربیتي و روانشناسي، دانشگاه شهید چمران اهواز، ایران2

 

 چکیده
بررسي مکتب پراگماتیسم و رویکردهای برآمده از آن نشان مي دهد كه آنها فلسفه و تفکر را همانند ابزاری برای حل مسائل 

بشری مي دانند و در ایجاد نگرشي نو به مسائل تعلیم و تربیت، توجه به علاقه و انتخاب متعلمان، ایجاد پیوند و ارتباط مسائل 

شتر به یادگیری مبتني بر دست ورزی و تجربه كردن، تغییر نقش معلم و تعامل بین ابعاد جامعه و نظام آموزشي، توجه بی

كه پس از بررسي كتب و مطالب مرتیط در این باره بود پژوهش حاضر هدف اجتماعي و فردی انسان نقش داشته و دارند. 

و پیشرفت گرایي و بازسازی اجتماعي  كاركردهای تعلیم وتربیتي مکتب پراگماتیسم و نظریه های تربیتي بررسي و شناخت

آموزش و پرورش معاصر است. این پژوهش از نوع كتابخانه ای )اسنادی( و روش آن تحلیلي ـ تحول و توسعه تاثیرآنها بر 

در قسمت اول مقاله به ریشه های پراگماتیسم پرداخته شده است. سپس مباني فلسفي آن مورد بررسي قرار  توصیفي است.

مورد نقش آن در تعلیم و تربیت گفته شده است. در بخش بعدی نظریه های برآمده از آن توضیح داده شده است.  گرفته و در

همچنین به نقش آنها در تغلیم و تربیت پرداخته شده است. در پایان به دو پرسش اساسي پاسخ داده شده است و نتیجه گیری 

 بیان شده است. 

 

 .آموزش و پرورش، بازساز گرایي، گرایي پیشرفت، پراگماتیسمهای کلیدی: واژه
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 هقدمم

جهت برای  ارزشمندی مکاتب فلسفي و نظریه های تربیتي مبانينگاهي گذرا به سیر تاریخي تعلیم و تربیت نشان مي دهد كه 

ز سردرگمي نجات داده و متولیان این امر را ابوده اند نظام های آموزشي  گیری )طراحي، سیاستگذاری، برنامه ریزی و اجرا( در

توسعه این اساس سیستم های آموزشي آن ها نیز باید مدام در حال تحول و  اند. جوامع روز به روز در حال گذار هستند و بر

نظام را برای  يدیدگاه ها و چشم اندازهایباید جوامع مختلف آنچه مهم به نظر مي رسد این است كه . اما در این بین باشند

نزدیک ترین ارتباط را داشته  آنها يمحیطفرهنگي و  ،يدر نظر بگیرند كه با مباني ارزشي، اجتماعخود ربیت تعلیم و ت های

در واقع تجربه نشان داده است كه كپي برداری صرف و تقلید كوركورانه  .این ارتباط را ایجاد كنندبه گونه ای بتوانند و یا  باشد

بوجود آمده اند  ایدالیسم، رئالیسم و تومیسمنظیر  یفلسفه های نظام دار تاریخول در طچیزی جز گمراهي را به بار نمي آورد. 

 آنهاهدف تربیتي  تربیت نظری افراد را بر تربیت عملي مقدم دانسته و این مکاتب .نام گرفته اند يسنت فلسفي  مکاتب كه

 1عملگرایيدر مقابل آنها مکتب  .استفت حقیقي پرورش عقلانیت، از قوه به فعل در آوردن استعدادها و دستیابي انسان به معر

كه تاثیر گذارترین نظریه پرداز  2دیویي (.4131قرار دارد كه تربیت را شامل تعامل بین فرد و محیط زندگي مي داند )گوتک، 

دف او جان این مکتب در حوزه تعلیم و تربیت بود، به ارائه نظریه ای بنیادی در زمینه تعلیم و تربیت كودكان پرداخت. ه

بخشیدن دوباره به تعلیم و تربیت و غني ساختن زندگي كودكان بود. همچنین مربیان قرن بیستم تاكید او بر حرفه آموزی یا 

مکتب فلسفي پراگماتیسم كه مي در واقع  (.1361نزدیک كردن یادگیری به شرایط واقعي زندگي را تصدیق كردند )نلسون، 

یکي از تاثیرگذارترین مکاتب فلسفي در حوزه تعلیم وتربیت بوده و همواره مورد  ،فلسفه دانستتوان آن را نوعي تجدید بنا در 

تحرک موجد و  مي توان آن را  كهاست توجه متخصصان و مربیان این امر قرار گرفته است. تاثیر گذاری این مکتب تا جایي 

پیشرفت گرایي واكنشي در برابر سنت گرایي در تربیتي . نظریه دانست و بازسازگرایي 3بخش دو نظریه تربیتي پیشرفت گرایي

از سوی دیگر طرفداران دومین نظریه تربیتي  بر رها سازی علایق و نیازهای كودكان تاكید دارد.و آموزش و پرورش است، 

 تحول ایفا كند اصرار دارند كه مدرسه باید نقش مهمي در نقادی فرهنگي و نیز 4بازسازی اجتماعيبرآمده از پراگماتیسم یعني 

این دیدگاه بر این باور استوار است كه آموزش و پرورش مي تواند در تجدید ساختار جامعه ایفای نقش نماید . (1314گوتک، )

جنبش تعلیم و تربیت  ،نیمه ی اول قرن بیستم بدون تردید مشهورترین جنبش اصلاح گرایبراین اساس (. 1319)میلر، 

به بررسي و تبیین مکتب پراگماتیسم و دو نظریه تربیتي برآمده از در این مقاله این بنابر(. 1313 شرفت گرا مي باشد )قادری،پی

حدود تاثیر گذاری مکتب پراگماتیسم و نظریه های تربیتي ، تا آن یعني پیشرفت گرایي و بازسازگرایي پرداخته شده است

 : زیر پاسخ داده شودبه سوالات ردد و هم چنین پیشرفت گرایي و بازسازگرایي بر آموزش و پرورش معاصر نمایان گ

ـ آیا مکتب پراگماتیسم و نظریه های تربیتي پیشرفت گرایي و بازسازگرایي توانسته اند شرایط تحول و توسعه را در نظام های 

 آموزشي ایجاد كنند؟ 

در چه جنبه هایي از تعلیم وتربیت بوده بیشتر  مکتب پراگماتیسم و نظریه های تربیتي پیشرفت گرایي و بازسازگرایيـ تاثیرات 

 است؟

 پراگماتیسممکتب 

فلسفه پراگماتیسم در امریکای قرن بیستم  در زبان انگلیسي مي باشد.« Action»پراگما به زبان یوناني، یعني عمل یا همان 

به است و اعتقاد بر این اسـت پدید آمد و عموما حاصل تفکرات پیرس، جیمز و دیویي است. از آنجا كه تمركز این فلسفه بر تجر

كـه انسـان را معیـار  5واقعیت و حقیقت به دست بشر ساخته مي شود، مي توان گفت ریشه های این مکتب به پروتـاگوراسكه 

همه چیز مي دانست؛ فرانسیس بیکن كه تفکر استقرایي را كه خاستگاه رئالیسـم علمـي شـد، ابـداع كـرد؛ بـه مربیـاني چـون، 

                                                           
1. pragmatism 

2. John Dewey  

3. Progressivism 

4. Social reconstructionism  

5. protagoras  
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ویلیـام  .(1313)گریـز،  ، برمـي گـرددرا مبنای روش كار خـود قـرار دادنـدكه تجربه حسي  3، و فروبل2ی، پستالوز1كمینیوس

ار مـي گـذارد و بـه غایـت ، پراگماتیسم را این گونه تعریف كرده است: دیدگاهي كه از آغاز اشیاء، اصول، مقـولات را كنـ4جیمز

عمـل گرایـي ایـن  (1631با توجه به تعریـف دیـویي ) (.1699یمز، تاورد، نتایج، و واقعیات عملي توجه مي نماید )جاشیاء، دس

به عقیده پراگماتیسم ها فلسفه را باید برای حل مسائل انساني  .(2911)تاتیلا،  واقعیت دارای شخصیت عملي است ،استآموزه 

پراگماتیسـم  .(1314)گوتـک،  ر دادبه كار گرفت. به عقیده اینان ایده ها را باید بر پایه پیامدهای آنها در عمل مورد قضاوت قـرا

ا بـر آنهـا آرای خـود ر .آن عقلانیتي را مفید مي دانند كه در عمل گره ای از مشـکلات را بگشـایدها نظر و فکر را تابع عمل، و 

  .تجربه زنده مبتني ساخته اند

 مبانی فلسفی پراگماتیسم

تجربـه  است، نمایان مي شـود.لیات، به آنچه كه در تجربه تصویری كه پراگماتیسم از جهان نمایش مي دهد به جای توجه به ك

در معنای وسیع آن، اساس جهان شناسي پراگماتیستي را تشکیل مي دهد. در این مکتب تجربـه از یـک طـرف شـامل ادراک، 

ل تـاثیر احساس، تفکر، قضاوت، مقایسه، توصیف، سیر عقلاني و توجه به ارتباط امور با هم مي باشـد، و از طـرف دیگـر محصـو

عملگرایان جهان را به عنوان مجموعه ای از اقدامات عملي كه از . (1314)شریعتمداری،  متقابل فرد و محیط روی یکدیگر است

هیچ دوگانگي بین تئوری و عمل وجود ندارد، بلکه، آنها دو روی یک سکه مـي  .دانند وجود مي آیند، به دست ميفکر كردن به 

است. مطابق این اصل هیچ چیز و هـیچ حقیقتـي « تغییر»ترین اصل در هستي شناسي پراگماتیسم مهم .(2911)تاتیلا،  دنباش

به طور خلاصه جهاني كه در تجربه ظـاهر  .(1369در جهان ثابت و پایدار نمي باشد. همه چیز هم هست و هم نیست )حقیقي، 

دی با چنین جهـاني برخـورد دارنـد )شـریعتمداری، مي گردد جریاني است متغییر، خلاق، و در حال توسعه، افراد در زندگي عا

از دیدگاه عمل گرایـان انسـان  (.1313)گریز،  پراگماتیسم ها انسان را جزئي از واقعیت كلي و جزئي از تجربه مي دانند (.1314

ایـن موجـود ، بـا آن اسـت نیست بلکه جزیي از طبیعت و دائماً، انسان جدا از طبیعت جودی زیستي و پیوسته با جهان استمو

. چون در اجتماع زندگي مي كند و واحدی از اعضای جامعه طبیعي و اجتماعي خود قرار داردزیستي همواره تحت تأثیر محیط 

انساني است كه با وجود تفاوتهای گوناگون فردی به همدیگر پیوسته اند و مدام در تأثیر و تأثر متقابل با یکدیگر قرار دارند . بـه 

. پـس ز نظر توانایي حد و نهایتي نـدارددارای نفسي اجتماعي و تأثیر پذیر است . از آنجایي كه جامعه انساني ا این اعتبار انسان

. یعنـي اندیشـه فـرد انعکـاس از اندیشـه واره در مسیر جمع به كار مي افتـد. فکر فرد هماستعدادهای او نیز نهایتي ندارد فرد و

انسان، او را قادر مي سازد كه در زمینـه هـای علمـي و اجتمـاعي تحـولات را  جنبه های عقلي (.1319اجتماع در اوست)علوی،

پراگماتیسم دانستن را فرایند حل مسئله مـي دانـد كـه بـا  .هدایت كند. انسان ماشین نیست و پیش بیني كامل نمي شود كرد

گرفته مي شود، و یا بـه عبـارتي  مساله دار از محیطروش علمي منطبق مبني بر استدلال استقرایي، منطبق مي باشد. موقعیت 

(. اینان نتیجه مي گیرند كه تنها چیزی كه به كارگیری آن ممکن است، دانشي اسـت 1313دیگر از تجربه اخذ مي شود )گریز، 

نظـام شـناخت شناسـي  .كه در عمل در خور دست یابي است و یا آنچه در تجربه عملي ما به كار مي آید، بـه آن مـي پـردازیم

. بررسـي راه حلهـای احتمـالي 3. تعریف یا تحدیدمساله 2برخورد با مساله .1 م ها شامل پنج مرحله به قرار زیر است:پراگماتیس

. آزمون نتایج ) این همان مرحله ای است كه منجر به طرح این ادعا مي شود: چیزی حقیقت دارد كه بـه كـار 5. برآورد نتایج 4

میان بنیـاد ارزشـها و معیـار آنهـا تفـاوت قایـل مـي شـوند و بنیـاد آنهـا را  هگرایان در ارزش شناسي عمل (.1313آید( )گریز، 

فعالیتهای فردی و اجتماعي و معیار آنها را سودمندی در عمل مي دانند. لـذا ارزشـها در نظـر آنهـا نسـبي اسـت و هـیچ ارزش 

د اما تفکیکي مشخص میـان آنهـا نتقسیم مي كنارزشها را به ارزشهای ذاتي و ارزشهای ابزاری  عمل گرایان مطلقي وجود ندارد.

قایل نمي شود. با وجود آنکه تعریف هر یک را مشخص مي كند .از نظر آنها اگر ارزشـي در موقعیـت خـا  و در تجربـه نتـایج 

                                                           
1. Comenius   

2. Pestalozzi  

3. Frobel  

4. William James  



 تربیتی علوم و روانشناسی مطالعات فصلنامه
 106-36، صفحات 1931 بهار، 1ره ، شما4دوره 

 

66 

 

به صورت مجوزی برای رفتار در مي آیـد.در پراگماتیسـم ارزشـها مـدام از راه مـي رسـند،  رضایت بخش و سودمندی ببار آورد،

ایـن  آزمون مي شوند، و تغییر مي كنند و این كار بر پایه توانایي یا ناتواني ارزشها برای گذر از آزمون نتایج صـورت مـي گیـرد.

  .(1313)گریز،  ارزشها از فرهنگي به فرهنگ دیگر تغییر مي كنند

   تعلیم و تربیت و پراگماتیسم

به نحوی كه بر معني و مفهوم تجربـه . ه استدتجارب تعریف ش مر، بازسازی مستپراگماتیسم هدف اصلي تعلیم و تربیت مکتب

های آینده بیفزاید، و آنها را هدایت كند. بازسازی تجربه مي تواند هم فردی و هم جمعي باشد. در حـالي كـه هـر فـردی دارای 

بي بـه اسـتنتاجهای ثابـت تجربه های ویژه خویش است، تجربه های ابناء بشر همگاني است. در بازسازی تجارب انساني، دسـتیا

غیر ممکن است. معرفت انساني به عوض برخورداری از یقین مطلق، از احکام كلي موجهي تشکیل مي شـودكه اعتبـار آنهـا تـا 

حکم كلـي برخـوردار اسـت سـنخیت نداشـته زماني است كه یک مورد جزیي استثنایي پدید آید كه با قاعده ای كه از پشتوانه 

آنها عقیـده  (.1314زم است كه تجربه بازسازی شود و حکم كلي مورد تجدید سازمان قرار گیرد )گوتک، باشد. در این صورت لا

باط های خارجي به اكتساب تجارب واقعي زنـدگي ضتعلیم و تربیت خود زندگي است و شاگردان به دور از مقررات و اندارند كه 

یي نداشتن در عمل و در جامعه انتقاد مي كنند، و عقیـده دارنـد آنها از آموزش و پرورش محفوظاتي بدلیل كارا دست مي زنند.

پراگماتیسـم هـا هـدفها را از محـدودیتها،  كه اذهان ما باید برای برخورد با مسائل آینده آماده شود، تا از تجربـه هـای گذشـته.

ورت آرمانهایي كه باید فعالیت هـا را امیدها و الهامات موجود در تجربة روزانه بیرون مي كشند و آنها را تلطیف مي كنند و به ص

اعتقـاد دارد به عنوان اصلي ترین حامي پراگماتیسم در تعلیم و تربیت ویي ید (.1314هدایت كنند در مي آورند )شریعتمداری، 

یا به قـول «. عبارت از فرایند شکل دادن به علایق اساسي، معنوی و عاطفي نسبت به طبیعت و همنوع است»آموزش و پرورش 

كودک به تدریج بیاموزد كه در حیات گروه به سر ببرد و در ارتباط با آن پذیرای مسؤولیت مقتضي شـود )گریـز،  1كیل پاتریک

به زعم عملگرایان، آموزش و پرورش هم دارای بعد محافظه كاری و هم بعد بازسازی یا تجدید حیات است. بـدین معنـا  (.1313

فرهنگي مي پردازد و هم مهارتها و ابزارهایي را در اختیار نسل جوان قرار مي دهد كه  كه آموزش و پرورش هم به انتقال میراث

گرایي تقسیم برنامه را به علوم و مـواد مختلـف های تجربهمکتب (.1314)گوتک،  به كمک آنها شرایط اجتماعي را بهبود بخشد

ان برای حل مشکلات محیطي و سازگاری با محیط هسـتند. هایي از فعالیت انسگویند: همه آنها جنبهدانند؛ زیرا مينادرست مي

كودک باید تجارب لازم را بیاموزد تا بتواند موجودیت خود را در جهان حفظ كنـد. بنـابراین، برنامـه درسـي بایـد شـامل انـواع 

بتـدا نوشـتن و پـس هـر كـودک بایـد ا اش به آنها نیازمند است.شناخت و مهارتهایي باشد كه كودک در زندگي كنوني و آینده

به یادگیری ریاضیات احتیـا  دارد و نیـز  خواندن زبان ملي خود را یاد بگیرد و بتواند افکارش را با آن تعبیر كند. از طرف دیگر،

او به یک برنامـه درسـي بـین رشـته ای یـا  .(1313نژاد، )شعاری بدني را گنجانیددر برنامه مدرسه باید درس بهداشت و تربیت

تقاد دارد كه متمركز بر اتصال چندین موضوع است كه به دانش آموزان اجازه مي دهند آزادانه در داخل و خـار  متصل شده اع

از كلاس درس حركت كنند، به این ترتیب كه علایق و منافعشان را دنبال مي كننـد و راه هـای خـود را بـرای كسـب دانـش و 

آموزان مبتنـي كنـد تـا سه به طور كلي باید فعالیتهایش را بر امیال دانشمدر .(2915)سکاندار،  استفاده از آنها ایجاد مي كنند

میل به ارتباط اجتماعي  -1 كند:نوع تقسیم مي 4كه بتواند رغبت آنان را برای یادگیری برانگیزد. دیویي امیال كودكان را به این

به عقیده آنها، هرگاه برنامه فعالیـت مدرسـه بـر  میل به تعبیر هنری. -4میل به فعالیت  -3میل به جستجو و بررسي اشیاء  -2

 انگیز خواهـد بـودمیل تنظیم شود، به رشـد و تکامـل طبیعـي كـودک كمـک خواهـد كـرد و یـادگیری بـرای او نشـاط 4این 

دیویي معتقد به اقدامات آزادمنشانه در كلاس درس اسـت و از نظـر او سرنوشـت تربیـت را رغبـت و نظـر  .(1313نژاد،)شعاری

روش تدریس كاملاً فعال، تجربي، برنامـه ریـزی (. 1394كان تعیین مي كند، او همکاری را به رقابت ترجیح مي دهد )مایر، كود

و بر اساس فعال بودن آنها مبتني است. محور اصـلي تربیـت، دانـش آمـوز  رغبتها و انگیزه های دانش آموزانشده و با توجه به 

تـا و  مفید است بیاموزد و تجربه كند. معلم باید به دانش آموزان مطالب تازه را بیـاموزدبرای زندگیش  است كه باید آنچه را كه

                                                           
1. William H. Kilpatrick  
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زماني كه مطلب جدید مورد توجه او قرار نگرفته و زمینه ای برای آموزش مطالب جدیدتر فراهم نکرده مطلب دیگـری بـه آنهـا 

تواند زمینة تجربة تازه تر را در او ایجاد كند. مطلب تـازه نمي غبت دانش آموز نشود؛ نیاموزد. زیرا اگر تجربه ای باعث انگیزش ر

باید به عنوان وسیله ای جهت رفع اشکال و حل مساله ارائه گردد. روش تدریس به نظر جان دیویي همـان روش تحقیـق اسـت 

فـراهم كـردن وسـیلة  - 2ارائه مطلب تازه به عنوان وسیله ای برای حل مساله و رفع اشکال - 1 كه دارای مراحل زیر مي باشد:

هدایت دانـش آمـوز در اسـتفاده از اطلاعـات جمـع آوری  - 3 دستیابي دانش آموز به اطلاعات و معلومات لازم برای حل مساله

انتخـاب راه حلهـای  - 4شده، تهیه پیشنهادها، استنباط مفاهیم و معاني و بدست آوردن توضیحات آزمایشي و قضـایای تجربـي

داند. روی تفکر انتقـادی و خـلاق محور است و برنامه درسي را ناشي از زندگي ميآموزملگرایي، دانشع .درست برای حل مساله

كند. وظیفه معلم هم این است كه تجارب و آزمایشها را برگزیند، تنظیم كند و هدایت نماید، آنچنـان كـه شـركت در تاكید مي

آموزان درگیر تجربه و آزمایش شوند، طبعا بیشـتر وقتي خود دانش د.آموزان را به حداكثر برسانفعالیتها شناخت و معرفت دانش

شناختي باید تـوام انجـام گیرنـد. در هرگونـه تربیـت اخلاقـي، شـغلي، احساس مسوولیت خواهند كرد. تربیت اجتماعي و روان

های فـردی خواهـد بـود و تفاوت اجتماعي باید رشد و تکامل فرد را پایه قرار داده با توجه به این نگرشها روش تدریس تابعي از

آمـوزان را همـه دانش ، علاوه بر داشتن شرط مذكور بایـدروش تدریس توان روش واحد و ثابتي را برای همیشه به كار برد.نمي

آنـان را در نظر بگیرد، تفکر انتقادی را در آنان برانگیزد، احسـاس مسـوولیت را در آنها فعال نگه دارد، نیازها، رغبتها و تمایلات 

آمـوزان را ایجـاب كنـد. معلـم ها برانگیزد، همکاری و تشریک مساعي دانشپرورش و رشد دهد، آنها را به تجربه شخصي پدیده

ها، دهـد. از نظـر پراگماتیسـتكنندگي دارد و تدریس را به صورت غیرمستقیم انجام ميكننده و هدایتنقش رهبری، راهنمایي

آوری اطلاعـات دربـاره یکـي از آموزان به مطالعه و جمعه است، یعني هر گروهي از دانشبهترین روش تدریس همان روش پروژ

بنابراین باید بین دانش آموزان با یکدیگر و معلم، همکاری وجود داشـته  .1(1313نژاد،شعاری) گماردموضوعات درسي همت مي

 (.1631باشد و كارها به صورت گروهي انجام گیرد )دیویي، 

 رآمده از پراگماتیسمهای بنظریه 

 الف ـ نظریه پیشرفت گرایی

در اوایل قرن بیستم تعدادی از مربیان بر ضد زیاده روی در جنبه صوری آموزش سنتي و همچنـین انضـباط سـخت، یـادگیری 

خـر كـه در اوا شي از جنبش اصلاح تربیتي كلي بـودتعلیم و تربیت پیشرفت گرا بخغیرفعال و جزییات بي معني شوریده بودند.

شـکل گرفـت، در آمریکا جان دیویي كه توسط در پي تحریک جنبش های آموزشي قابل توجه قرن نوزدهم و اوایل قرن بیستم 

پیشرفت گرایي به عنوان نظریه آموزش و پرورش بشدت وامدار فلسفه های طبیعت گرایي و عملگرایـي  (.2911)كلر،بوجود آمد

ودكان را باید آزاد گذارد تا طبق رغبت ها و نیازهای خود رشد كنند، را از طبیعـت است. پیشرفت گرایان این طرز تفکر را كه، ك

و « یادگیری بوسیله انجام دادن»(. همچنین از ایده عملگرایان )جان دیویي( كه مبتني بر 1314گرایان به عاریه گرفتند)گوتک،

(. جنبش آموزش و 2911یز تاثیر پذیرفتند )كلر،ن« رویکردی منحصر بفرد در اطراف علایق و زندگي اجتماعي كودكان»داشتن 

غالب بود،  29از نوآوران آموزشي در سراسر قرن  ي، كه به ترویج فلسفه اصلاحات در مدرسه در میان امواجپیشرفت گرا پرورش

بود و اصـلاح ، جهان نگری ای است كه باور دارد به(. این نظریه2995)ویس،  در طول تاریخ با جان دیویي در ارتباط بوده است

شرایط انسان و جامعه هم ممکن و هم مطلوب است، آنان مانند جان دیویي اعتقاد داشتند كه مدارس جزیي از قلمـرو وسـیعتر 

اصلاح نهادی و اجتماعي است، مفهوم پیشرفت از نظر آنان مبین این نکته است كه انسان ها قادرند از راه به كار بسـتن هـوش 

ماننـد هـر پیشر فـت گرایـي نیـز  .(1314مسائل اجتماعي، سیاسي، اقتصادی مؤثر باشند )گوتک، انساني و روش علمي در حل

                                                           
خددما  « شايد بيش از هر فرد ديگري شايسته عنوان پدر جنبش آموزش و پرورش پيشرو باشد.»( كه به گفته ديوئي 1381 -1091)روش پروژه را ابداع كرد  1پاركر. 1 

 -8ت كودك بايد در محيط جمعي گرمي انجام گيرد تربي -1ريزي و كار مدرسه باشد تاكيد بر اين كه كودك بايد مركز و محور برنامه -1اين مربي بزرگ عبار  بود از: 

  آموزان به تعبير و بيان افكار و عواطف خود از راه هنر، ادبيا  و حركا  بدني)همان(.تشويق دانش -4برنامه درسي بايد تا حد امكان از فعاليتهاي علمي ناشي شود. 
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در میـان طرفـدارانش كـش و در آموزش و پرورش، در راه پیاده سازی ایده ها و ایده آل هـای خـود دیگر حركت قابل توجهي 

 نمحتـرم شـمردایـده  يد توافق قرار گرفت. یکـور كلي مور، دو ملزومات به طبنابراین .(2911اشت )دیال، وجود د قوس هایي

متفکـران و  فعـال اجتماعياز دوم این بود كه آموزش و پرورش باید  و در تمام جنبه های آموزش و پرورشبه آن توجه تنوع و 

   .(2911)دیال،  كند منتقد حمایت

  تعلیم و تربیت وپیشرفت گرایی 

ي دهد كه تکنیک های آموزشي ترجیح داده اند كـه یادگیرنـده را بـه عنـوان بسیاری از ادبیات رایج در دهه های اخیر نشان م

بازیگر فعال در فرایند یادگیری در نظر بگیرند. جنبش آموزشي پیشرفت گرایي یکي از جنبش های تاثیر گذار جهـاني بـود كـه 

 واقعي با دیگران بهتر یاد مـي گیرنـد. انسان ها را حیواناتي اجتماعي مي دانستند كه در فعالیت های زندگي نظریه،مربیان این 

اسـت « تجربـه مشـترک» آن ها اعتقاد داشتند كه در عوض حفظ مهارت های شناختي، نقط شروع همه یادگیری های كودک 

تکیه پیشرفت گرایان كودک مدار بر نیازها و علایق كودكان، آنان را به این استنتا  رهنمون كرد كه برنامه درسي  (.2996)لام،

منشا بگیرد و مؤثرترین محیط آموزشگاهي محیط سهل انگارانه است كه در آن كودكـان آزادانـه بـر پایـه علایـق د از كودک بای

روشهای یادگیری و  بهتر است كودكان را وادار كنیم كهپیشرفت گرایان عقیده دارند  .(1314)گوتک،خود كاوش و فعالیت كنند

فراگیرند. به عبارت دیگر برنامه درسي از علایق بچه ها سرچشمه مي گیرد. هایشان تحقیق را از طریق حل مسائل و ارضای نیاز

ایـن گـروه از  (.همـان) همچنین آنها اعتقاد دارند كه مدرسه باید در متن مسائل اجتماعي و پیشبرد تحولات جمعي قرار گیـرد

صاحب نظران، برنامه درسي را عبارت از تجربه های یادگیری دانش آموزان قلمداد مـي كننـد و تصـمیم گیـری دیگـران بـرای 

(. در ایـن 1311دانش آموزان را به طور كلي مردود مي شمارند یا دست كم برای آن اهمیت ثـانوی قائـل انـد )مهـر محمـدی،

ی پایان یافته تلقي نمي شود، بلکه به منظور برآورده كردن نیازهای دانش آموزان كـه بـه رویکرد ساخت برنامه درسي هرگز امر

دلیل اكتشافات علمي و تغییرات اجتماعي تحول مي یابند، ساخت برنامه درسي به طور مستمر مورد اصلاح و بازنگری قرار مـي 

ن و مستشـاران یـادگیری باشـند نـه انتقـال دهنـدگان معلمان باید راهنمایان پروژه، و محركان، مشـاورا (.1316گیرد )ژوزف، 

معلم پیشـرفت گـرا رویکـردی بـین  اطلاعات، تدریس باید متنوع و اغلب غیر مستقیم باشد و از علایق بچه ها سرچشمه بگیرد.

معلـم  .رشته ای دارد. او علاوه بر داشتن معارف علمي باید به سیاق شـیوه كـاوش بـین رشـته ای مرزهـای معـارف را درنـوردد

پیشرفتگرا مانند یک راهنما رفتار مي كند و علایق یادگیرندگان را محور قرار مي دهد. معلم به طور شایسته راهنمـای گفـت و 

معلمـان اسـتعداد هـر كـودک را مـورد حمایـت قـرار مـي دهنـد و  (.1314)گوتک،شنود، طرح ریزی و اجرای یادگیری است 

علاوه خود معلمان باید نسبت به موقعیتهـای مـبهم و نامشـخص و تعقیـب فعالانـه و  پاسخگوی همه ی ابعاد نیازهای اویند. به

از طریـق تجربـه » ماننـد معلمان یادگیری دانـش آمـوزان را بـا عنـاویني  گاهي شرایط آشفته یادگیری، بسیار پرتحمل باشند.

جـان دیـویي مجادلـه بـین آمـوزش و  .(1316)ژوزف، « وقتي آنها آنچه را كه انجام مي دهند، دوست داشـته باشـند»، «كردن

نمي پذیرد و آن را ضعف در آموزش و پرورش مي دانـد. او همچـین اعتقـاد « آن»یا « این»پرورش سنتي و پیشرو كه مبني بر 

داشت كه پیشرفتگرایان به نقد یکطرفه پرداخته اند و عملکردهای آموزش و پرورش سنتي را زیر سوال برده اند، بدون آنکه آنها 

بپردازنـد. حتـي د به صورتبندی فلسفه ای تربیتي كه بتوان از آن به مثابه نقشه ای برای فعالیتهای عملگرایانه بهره جسـت، خو

برخي از پیشرفت گرایان تا آنجا پیش رفته بودند كه هر نوع فعالیتي را تجویز كنند ولو آنکه بي هدف باشـد. آنهـا همچنـین در 

(. 1314نـي و اجتمـاعي بودنـد )گوتـک،ی كودكانه ای تن مي دادند كه عمدتاً فاقد ارزش عقلابعضي از مواقع به برآوردن هدفها

اسـت. فعالیـت آزادانـه كـودک بایـد هـدف « نهضت فعالیت كودک» براین اساس یکي از انتقادات اصلي به این نظریه، انتقاد از 

پیـدا مـي كنـد « حالـت دور» یـن فراینـد ماهیتـاً ثابتي داشته باشد و اگر گفته شود رشد باید رهگشای رشـد بیشـتر باشـد، ا

( مي گوید: برخي از پایه گذاران حركت انجمن تعلیم و تربیت پیشرفت گرا نیز مواضع این نهضت را 1631بود ) (.1319)جاهد،

خلاصـه   (2991)كـوهن  (.1311برای یادگیرندگان ارزیابي مي كنند )مهر محمدی، « احترام خرافي » افراطي و متکي به نوع 

   :(2996)لام، داند مي پیشرفت گرازیر را به عنوان راهنماهای آموزشي در روش های تدریس 

  در پروژه ها و تجارب یادگیری تجربي ورزیتاكید بر دست.   
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 آموزش موضوعي و برنامه درسي یکپارچه توصیه مي شود. 

 امه درسي روزانهادغام خدمات اجتماعي و خدمات پروژه های یادگیری رایگان در برن. 

 تأكید بر تفکر انتقادی، خلاقیت، و مهارت حل مسأله.   

 یادگیری اجتماعي، كار گروهي و مهارت های اجتماعي تشویق مي شوند. 

 آموزش پروژه به عنوان یک ابزار مهم به رسمیت شناخته شده.  

 نیازهای آینده جامعه مفید باشد رایمحتوای آموزش باید ب. 

 رده ای از منابع آموزشي استفاده مي شودطیف گست.  

 تاكید بر آموزش مادام العمر. 

 فرآیندهای یادگیری اساسي در یادگیری است.  

  یادگیرنده استبه ارزیابي بخشي از یادگیری است كه شامل بازخورد. 

  است. یكاغذ - مدادآزمون  ومطالعات موردی  ،تولید، پروژه ها شامل ارزیابي 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (2913به نقل از ژان چارلز، برنامه درسي آموزش و پرورش پیشرفت گرایي )بارتون،

 

 

 برنامه درسي یکپارچه

 میان رشته ای 

 مطالعات موضوعي 

 شبکه مفهومي

 
 

 مسئله براساس

رنامه آموزشي معتبرب  

علایق معلم -گروه  - پدیدار از فرد
 

 زمان نوشتن –زمان خواندن  –زمان ریاضي 

 برنامه درسي رشته محور

 برنامه آموزشي سازمان یافته توسط رشته،

 رشته محور شبکه

 

 فرهنگ، جامعه، شفقت 
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 اجتماعینظریه تربیتی بازسازی 

در پاسخ به شرایط روز، مربیان پیشرو در نیمه اوایل قرن بیستم به دفاع از یک تجدیـد سـاختار آمـوزش و پـرورش پرداختنـد. 

بر این باور بودند كه بین مدرسه و جامعه فاصله افتاده است و آنچه كه در مدارس اتفاق مـي افتـد از حامیان این نظریه  بسیاری

در  بازسازی اجتماعي، یک ارتباط نزدیک تر بـا مسـائل اجتمـاعي اسـت.نظریه (. 1662بازتابي از مشکلات جامعه نیست )زوگا، 

. برخـي از حامیـان كندیک قدرت مي تواند به بهبود جامعه كمک به عنوان ش و پرورش كه آموز وجود دارداین باور  این نظریه

  كنـدآن بر این باورند كه آموزش و پرورش باید دانش آموزان را آماده مـدیریت هوشـمندانه موقعیـت هـای مختلـف زنـدگي 

اصلاح جامعه سیاسـتها و برنامـه هـایي را حامیان نظریه بازسازی اجتماعي معتقدند كه پرورشکاران باید برای  .(2912لتسیو، (

كـه بـر ضـرورت بازسـازی تجربـه فـردی و  ند كه از عملگرایي جان دیویي پیروی مـي كننـدا ابداع كنند. آنها همچنین مدعي

 بر همین اساس بازسازگرایان نیز بـر دوبـاره سـازی تجربـه اجتمـاعي و فرهنـگ پافشـاری مـي كننـد اجتماعي تاكید مي كند.

دیدگاه بازسازی اجتماعي یا تطابق اجتماعي مبتني بر تقدم نیازهای جامعه بر نیازهای فرد است.در این دیدگاه  (.1314)گوتک،

نگر معتقد است كه تعلیم و تربیت باید در جهت تطبیـق نظریه حال وجود دارد.« نگرآینده»و دیگری « نگرحال»كلي  دو نظریه

ر تشخیص نیاز جامعه نیز نباید بر اسـاس دیـدگاههای رادیکـال و دیـدگاههایي كـه د با شرایط موجود اجتماع سوق داده شود.

است. این نظریـه  نگرمستلزم ایجاد تغییر و تحول بنیادی در ساختار اجتماع است، عمل كرد. در مقابل این دیدگاه، نظریه آینده

در عوض  ای نیازهای اجتماع بنا شود، اما لازم استهای درسي باید بر مبنمعتقدند در عین حالیکه برنامه از آن كساني است كه

های گیری برنامـهآل مورد توجه قرار گیرد. بنابراین حركت تعلیم و تربیـت و سـمتجامعه حاضر، نیازهای جامعه مطلوب و ایده

حالي كـه گذشـته  بازسازگرایان در عین (.1311بنیادی در ساختار اجتماع باشد )مهرمحمدی،باید در جهت ایجاد تغییر  درسي

« ایام خوش گذشـته»را به منظور كشف عناصر فرهنگي ماندگار و كارساز مطالعه مي كنند، برای نظریه هایي كه بر بازگشت به 

مركزیـت و ــ 1نظریه بازسازیي گرایي به سه مضمون مشخص مي شود:  (.1314)گوتک،اصرار مي ورزند، بهایي قائل نمي شوند

یچیدگي؛ معلمان رویکرد مبتني بر حل مسئله را به عنوان راهي برای شركت دادن دانش آمـوزان در پ ـ 2 .اهمیت یادگیرندگان

این مضـامین سـه گانـه نشـان مـي درگیر بودن دانش آموزان در فعالیت هاست.  ـ 3.نوعي از پژوهش پیچیده به كار مي گیرند

ه با پدیده ها و افکار داشـته باشـند، و فرصـت یابنـد بـه دهند كه دانش آموزان وقتي بهتر یاد مي گیرند، كه تعامل بدون واسط

 (.1316سازماندهي مجدد دیدگاههایشان درباره جهان بپردازند )ژوزف، 

 یم و تربیتتعلاجتماعی و بازسازی 

اند به سمتي جهت گیـری كنـد كـه افـراد و عمـل اجتمـاعي را در وبازسازگرایان اجتماعي اعتقاد دارند كه تعلیم و تربیت مي ت

جهت بهبود وضعیت موجود، تغییر دهد. تغییر هنگامي رخ مي دهد كه دانش آموزان یاد بگیرند از هوش خـویش بـرای كنتـرل 

بازسازگرایان معتقدند كه معلمان باید از قدرت خود به منظور رهبـری شـاگردان در  (.1316)ژوزف،  زندگي شان استفاده كنند

برنامه درسي بازسازگرایان یک مقوله منحصربفرد است، كـه  (.1314)گوتک،گیرند برنامه های مهندسي و اصلاح اجتماعي بهره 

هدف آن كمک به شکل دادن طرز تفکر مربیان در رابطه با برنامه درسي است. تلاش این برنامـه درسـي درگیـر كـردن دانـش 

رگسـالاني كـه بتواننـد جامعـه را آموزان در مدرسه و زندگي اجتماعي و به عبارت دیگر كمک به آنها برای تبـدیل شـدن بـه بز

( بررسـي 1آموزش و پرورش مبتني بر بازسازی اجتماعي، باید امور زیر را تـرویج كنـد:  (.1662)زوگا، بازسازی و بهبود بخشند 

( نگرشي نسبت به برنامه ریـزی بـه 3( تعهد نسبت به كوشش برای انجام اصلاحات اجتماعي عامدانه؛ 2نقادانه میراث فرهنگي؛ 

( آزمودن طرح های فرهنگي از طریق اجـرای برنامـه هـای اصـلاح 4ی كه بتوان مسیر تجدید نظر فرهنگي را ترسیم نمود؛ نحو

   (.1314)گوتک، اجتماعي عامدانه

 بررسی دو پرسش

ا در آیا مکتب پراگماتیسم و نظریه های تربیتي پیشرفت گرایي و بازسازگرایي توانسته اند شرایط تحـول و توسـعه ر سوال اول:

 نظام های آموزشي ایجاد كنند؟
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در قرن بیستم عملگرایي توانست نظام های فکری و تربیتي را به چالش و مبارزه كشاند. این مکتب با بهره گیـری از روش حـل 

به عرصه فلسفه و نظام های فکری و تربیتي وارد كرد. همین امر باعث اهمیت قرار دادن تجربه كـردن در مسئله، روش علمي را 

 و آغازگر تحولي بزرگ در نظام های تربیتي گردید. نظام های تربیتي شد

اوایل قرن بیستم تعدادی از مربیان بر ضد زیـاده روی در جنبـه صـوری آمـوزش سـنتي و همچنـین  ادامه این تحولات در در 

شي از جنبش اصلاح تربیتي انضباط سخت، یادگیری غیرفعال و جزییات بي معني شوریده بودند.تعلیم و تربیت پیشرفت گرا بخ

كه در اواخر قرن نوزدهم و اوایل قرن بیستم در پي تحریک جنبش های آموزشي قابل توجه كه توسط جان دیـویي در  كلي بود

پیشرفت گرایان این طرز تفکر را كه، كودكان را باید آزاد گذارد تا طبق رغبت هـا و  (.2911آمریکا شکل گرفت، بوجود آمد)كلر،

(. همچنین از ایـده عملگرایـان )جـان دیـویي( كـه 1314ود رشد كنند، را از طبیعت گرایان به عاریه گرفتند)گوتک،نیازهای خ

نیـز « رویکردی منحصر بفرد در اطراف علایق و زندگي اجتمـاعي كودكـان»و داشتن « یادگیری بوسیله انجام دادن»مبتني بر 

، كه به ترویج فلسفه اصلاحات در مدرسه در میـان پیشرفت گرا پرورش جنبش آموزش وباید گفت (. 2911تاثیر پذیرفتند )كلر،

از  (.2995)ویـس،  غالب بود، در طول تاریخ با جان دیویي در ارتباط بـوده اسـت 29از نوآوران آموزشي در سراسر قرن  يامواج

آنچه كه در مدارس اتفـاق مـي افتـد  كه بین مدرسه و جامعه فاصله افتاده است و بر این باور بودگرایي بازسازنظریه  سوی دیکر

كاونتس معتقد بود كه نظام های آموزشي چه از نظر شناختي و چه نگرشي در (. 1662بازتابي از مشکلات جامعه نیست )زوگا، 

بازسازی اجتماعي، یـک نظریه . (1314)گوتک،برای مقابله با تحولات فرهنگي و اجتماعي فراگیر كامیاب نبوده اند تجهیز مردم 

یک قدرت مي توانـد به عنوان كه آموزش و پرورش  وجود دارداین باور  در این نظریه رتباط نزدیک تر با مسائل اجتماعي است.ا

. برخي از حامیان آن بر ایـن باورنـد كـه آمـوزش و پـرورش بایـد دانـش آمـوزان را آمـاده مـدیریت كندبه بهبود جامعه كمک 

است كه از جامعه جدید نسخه ای را  دبنابراین این نظریه درصد .(2912لتسیو، ( كند هوشمندانه موقعیت های مختلف زندگي 

 .(1314)گوتک،ارائه دهد 
بیشتر در چه جنبه هـایي از تعلـیم  مکتب پراگماتیسم و نظریه های تربیتي پیشرفت گرایي و بازسازگرایيتاثیرات  سوال دوم:

 وتربیت بوده است؟
تجربـه كـردن و سـودمندی در  رره كرد این است كه مکتب پراگماتیسم بیش از هر چیز بآنچه كه به وضوح مي توان به آن اشا

بنابراین پراگماتیسـم بـیش از هـر چیـز بـر  عمل تاكید كرده است و همین امر باعث شده كه آموزش و پرورش را زندگي بداند.

بیـان كـرده اسـت: تربیـت عبـارت اسـت از  براین اساس دیویي تربیت را اینگونه جنبه های عملي آموزش و پرورش تاكید كرد.

بازسازی یا سازمان دادن مجدد تجربه كه بر معنای تجربه مي افزاید و توانایي لازم را بـه منظـور هـدایت مسـیر تجربـه بعـدی 

ون تکیه پیشرفت گرایان كودک مدار بر نیازها و علایق كودكان، آنان را به این استنتا  رهنمـ (.1319فزوني مي بخشد )علوی، 

كرد كه برنامه درسي باید از كودک منشا بگیرد و مؤثرترین محیط آموزشگاهي محیط سهل انگارانـه اسـت كـه در آن كودكـان 

همچنین آن ها بر تجربه مشترک به عنوان عامل یـادگیری در  .(1314)گوتک، آزادانه بر پایه علایق خود كاوش و فعالیت كنند

كه تعلیم و تربیت مي تواند به سـمتي جهـت گیـری كنـد كـه  نیز تاكید دارندن اجتماعي بازسازگرایا د.نفراگیران تاكید مي كن

افراد و عمل اجتماعي را در جهت بهبود وضعیت موجود، تغییر دهد. تغییر هنگامي رخ مي دهد كه دانش آموزان یاد بگیرنـد از 

ایـن اسـت كـه شـترین تاكیـد بازسـازگرایان بنـابراین بی (.1316هوش خویش برای كنترل زندگي شان استفاده كننـد )ژوزف، 

مدارس باید مسائل اجتماعي عمده را كه در ایجاد بحرانهای فرهنگي سهیمند، شناسایي كنند و مهارتها و نگرشهایي را كه ایـن 

 (.1314مسائل را حل مي كنند، به وجود آورند )گوتک، 
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 بازسازی اجتماعیایی و پیشرفت گر و نظریه های پراگماتیسم براساس مکتبمدل پیشنهادی 
 

 

 

 

 

 

 

 

 ینتیجه گیر

، سـبب در نظام های آموزشـي كاركردهـای فراوانـي داشـته انـدكه مکتب های فلسفي و نظریه های تربیتي معرفت و شناخت 

بـه در واقع شناخت نسبت به این موارد علاوه بر آشنایي باعث معرفت نسبت . تشخیص جنبه های مثبت و اثرگذار آنها مي شود

فلسـفه  مسائل و چالش های آموزشي و همچنین برگزیدن بهترین راهکارها برای مسائل تعلـیم و تربیـت اسـت. در ایـن راسـتا

تاثیری ژرف بر تعلیم و تربیت داشته انـد. در واقـع پراگماتیسـم نـوع جدیـدی از تعلـیم و  اتیسم و دو نظریه برآمده از آنپراگم

 نگاه عملي به این حوزه نبود. تربیت را بنیان نهاد و آن چیزی جز 

تا این زمان از فلسفه فقط در جهت نظری و تئوری استفاده مي شد اما فلسفه پراگماتیسم، نگرشي نو را آغـاز كـرد و فلسـفه را 

)شـریعتمداری، «. سفة تجربي، فلسفة آزمایشـي، فلسـفه وسـیله ای خوانـده مـي شـودپراگماتیسم فل» .نمود عمليوارد حیطه 

ن مکتب احتجا  مي كند كه روش علمـي در مفهـومي وسـیع، همـان روش تجربـي و خـرد جمعـي اسـت. فلسـفه ای(. 1314

پراگماتیسم )خصوصا جان دیویي( تجربه، فعالیت، و مشکل گشایي را محور قرار داد كه این خود موجبات دگرگوني اندیشـه مـا 

تفکر باعث شد كه تعلـیم و تربیـت در خـدمت انسـان و  این نوع طرز(. 1314را درباره آموزش و پرورش فراهم ساخت )گوتک، 

جنبـه او كه هم جنبـه شخصـي دارد و هـم مربوط به مسائل مربوط به او باشد. در واقع دیویي نوعي تعامل بین انسان و مسائل 

ي و فردی انسـان. را خواستار بود و این یعني حق برابر برای جنبه اجتماع ،(در بخشي و سیع تر اجتماع نام داردكه )غیر فردی 

. بنـابراین آنچـه كـه آمـوزش و ندبرآمداز فلسفه پراگماتیسم براین اساس بود كه دو نظریه پیشرفت گرایي و بازسازی اجتماعي 

پرورش پیشرو )فلسفه پراگماتیسم و نظریه های تربیتي پیشرفت گرایي و بازسازی اجتماعي( برای تعلیم و تربیـت بـه بـار آورد 

 ، مسائل او و تعلیم و تربیت بود. انفراگیر نوع نگاه به تحول

 دگیری مکانیکي بـود رهـایي بخشـیدتاكید داشت كه كودک را باید از تربیت سنتي كه مبني بر یا پیشرفتگراآموزش و پرورش 

 . در نگاه جدید معلـم راهنمـا بـود، راهنمـایي بـرایتحول بخشیدآموزشي را  های همین امر سمت و سو نظام(. 1314)گوتک، 

اعتقـاد دارنـد كـه مدرسـه وظیفـه دارد شـناخت  اجتمـاعي گرایاناز سویي دیگر بازسـاز همیاری، دست ورزی و تجربه كردن.

مسـائل و راه و روش  ،و مدرسـه دشکاف بین جامعه و مدرسه رفع گرد بحرانهای جامعه جدید را تسهیل بخشد )همان(. در واقع

 .مي دهد در خود جای لحاظ اجتماعي چه از لحاظ فردی و چه از فراگیران را  زندگي
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ق جامعه و شناخت مسائل و علای

 و تعامل بین آنها فرد

به فرد و جامعه مدام در حال  دست یابي

 بازسازی و پیشرفت

 ق و مسائلبر تجربه و عمل در رابطه با علای تاكید

 و دوری از تئوری زدگي
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