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 چکیده

حوزه برنامه درسی، یكـی از شـاخه هـای علـوم تربیتـی است که از لحاظ مباحـث نظـری یكـی از پرچـالش تـرین و بحث برانگیزترین 

گیران با های معرفتی اسـت . برنامه درسی در پی آنست شرایط ، موقعیت و وسایل مورد احتیاج را در حیطه تعلیم و تربیت برای فراحوزه

شرایط فعلی و نیازهای مشخص آنان فراهم سازد و زمینه تربیت و رشد همه جانبه آنان مهیا گردد . به عبارتی طرح برنامه درسی در یک 

را شكل می دهد و مؤثرترین وسیله جهت هدایت رشد همه جانبه افراد و تغییر در نگرشها و « تربیت » نگاه متفاوت ، هسته مرکزی 

گذشته حاکی از آن است که توجه بسیار جدی به این موضوع شده و آثار و  سالهای درسی در مروری بر پیشینه نظری برنامه. رفتارهاست

ارایه تعریفی جامع از برنامه درسی به  مقاله حاضر بر آن است تا ضمن در همین راستا بندی متعددی در این زمینه ارائه گردیده است.طبقه

سپس تصمیم  ،گردیدهی تحقیقات در این زمینه پیشینهبرای نیل به این مقصود، ابتدا مروری بر  آن بپردازد. بررسی جنبه های مختلف

ا بیان در نهایت، بگیرندگان برنامه درسی، اهمیت و عوامل موثر بر برنامه درسی  و تمرکز و عدم تمرکز در برنامه درسی بررسی شده است. 

بر ای افزایش بازدهی دهد که نشان میبررسی ها گیری انجام شده است. به طور کلی،و نتیجه ، تحلیلالگوهای مخنلف برنامه درسی

 .داد گسترشرا و روشهای یادگیری فعال استفاده کرد برنامه های درسی فعال آموزش باید از  

 

 دانشگاهی، تصمیم گیرندگان ، برنامه درسیریزی درسیبرنامه های كلیدی: واژه
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 مقدمه -1

کلاس درس به منزله گروه پویای اجتماعی است و مدرسه به مثابه یک نهاداجتماعی اسـت. از ایـن رو معلمـان امـروز نیـاز بـه 

طراحی ، هدایت و سازماندهی تجربیاتی را دارند که یادگیرندگان در خلال آنها، به درک و فهم برسند، نه این که صرفا اطلاعات 

ــاده ای را ــی و س ــای انتزاع ــور و  و مهارته ــی پ ــه خــاطر بســپارند  ول ــی را ب ــای انتزاع ــارت ه ــات و مه ــن اطلاع ــد و ای بگیرن

(.نظامهای آموزشی در گذر از مسائل کمی و همگانی کردن آموزش ناگزیر از توجه به مسائل کیفی پدیـده 208،1388همكاران،

ق اصـلی تـرین عامـل در یـک نظـام های آموزشی هستند و ارتقای کیفیت آموزشی را ضمن توجه به منابع و تجهیزات از طریـ

(. بنابراین تدریس و آمـوزش و نیـز 2، 1386آموزشی یعنی معلم مورد توجه و هدف گیری قرار داده اند  دائی زاده و همكاران، 

باورها و اندیشه های تربیتی معلمان نیازمند تغییر و تحول اساسی خواهد بود که این تغییر و تحول مستلزم شناخت عمیـق تـر 

یــت برنامــه درســی، مبــانی آن و انــواع الگوهــا و مــدل هــای برنامــه ریــزی درســی و اصــول یــادگیری اســت  ولــی پــور و ماه

(. اصطلاح محتوای درسی به دانش، اطلاعات، مهارت ها، ارزش ها، گرایش ها و وسایلی اطلاق شود که بـه 209،1388همكاران،

یادگیرنده بیاموزد. بدین معنا محتوای برنامـه درسـی مـی توانـد از  منظور گردآوری و یا تحقق هدف های مورد نظر می بایستی

میان اطلاعات سازمان یافته و دانش آموخته شده ای که ساختار یک رشته علمی را تشكیل می دهـد، انتخـاش شـود. اصـطلاح 

رشته علمـی را تشـكیل  محتوای برنامه درسی علاوه بر قسمت هایی از دانش اندوخته شده و اطلاعات سازمان یافته ای که یک

می دهد، می تواند شامل موضوعات و مطالب چند رشته ای علمی یا مسایل و پدیده هایی که با رشته هـای مختلـف علمـی یـا 

(. با توجه به اهمیت برنامه درسی در آمـوزش و پـرورش و هـم 4، 1388میان رشته ای ارتباط دارند، نیز باشد  کریمی، ملكی، 

 پردازیم.بررسی جنبه های مختلف آن  در این مقاله میچنین آموزش عالی به 

 

 پیشینه پژوهش: 

( نشان داد که میزان آگاهی معلمان دوره راهنمایی از مبانی برنامه ریـزی درسـی 1388یافته های پژوهش ولی پور و همكاران  

ورد توجه اسـت ریشـه یـابی، طبقـه ( آنچه که م1390و اصول یادگیری در حد متوسط است.در مقاله دیبا واجاری و همكاران  

بندی و به نظم کشیدن پژوهش ها، مطالعات و گزارش هایی است که در طول زمان جدا از حیطه مطالعات برنامه ریزی درسـی 

توسعه یافته است. بر این اساس برنامه ریزی درسی در آموزش عالی در قالب الگوهای مختلفی صورت می پذیرد. در ایـن مقالـه 

تجربیات و دیدگاه های عرضه شده در زمینه برنامه ریزی درسی آموزش عـالی، نویسـندگان تـلاش کـرده انـد تـا  ضمن بررسی

الگوهای ارائه شده را در قالب یكی از دسته  الگوهای تجویزی یـا هنجـاری، الگوهـای توصـیفی، الگوهـای مفهـومی و الگوهـای 

( بـر اسـاس بررسـی 1391ایند.در تحقیق سبحانی نژاد و ملازهی  راهبردی برنامه ریزی درسی در آموزش عالی طبقه بندی نم

های انجام شده در سوابق نظری و پژوهشی، مهم ترین مولفه های دانشی و مهارتی جهت کاربست فناوری اطلاعات و ارتباطـات 

مهـارت مقـدماتی و توسط معلمان، بنا بر اظهارات صاحب نظران بین المللی، تهیه شد. سپس جهت تبیین مولفه های دانـش و 

دانش و مهارت تخصصی کاربست فناوری اطلاعات و ارتباطات توسط معلم در زمینه طراحی و تدوین برنامه های درسی، اجرای 

برنامه درسی و تدریس و نیز ارزشیابی برنامه درسی و پیشرفت تحصیلی دانش آموزان مورد استفاده قرار گرفـت. نتـایت تحقیـق 

یـادگیری، سـازماندهی محتـوا و  -شان داد که طراح آموزشی نقش معناداری در روش هـای یـاددهی( ن1388کریمی و ملكی  

تعیین اهداف آموزشی ایفا می کند و در دو مولفه دیگر  ارزشیابی و انتخاش محتوا( نقش طراحی آموزشی به اهمیت مولفه های 

یدگاه دانش آموختگان و مدیران کارآفرین توجه به اهـداف ( نشان داد از د1389دیگر نیست. نتایت تحقیق اولادیان و همكاران  

و مفاهیم آموزشی، توجه به فرایند آموزشی، توجه به منابع انسانی و امكانات آموزشی، ارزشیابی آموزشی، ریسک پـذیری افـراد، 

 ثیر دارد.انگیزه پیشرفت، خلاقیت افراد و منبع کنترل فردی در برنامه درسی کارآفرینی رشته علوم تربیتی تا

 روش پژوهش:

 در این پژوهش جمع آوری اطلاعات با بررسی نظری و مرور نتایت سایر پژوهش ها و ارائه چند الگوی مفهومی انجام شد.  
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 مبانی نظری پژوهش:

 برنامه درسی و عناصر آن :

تربیت است. این واژه و معرف یكی از رشته های تخصصی حوزه تعلیم و Curriculum برنامه درسی، معادل فارسی واژه  

(. 10، 1387است  مهر محمدی،  "میدانی برای دویدن"، "میدان مسابقه"دارد که به معنای   Currere ریشه در واژه لاتین

برنامه ریزی درسی شامل سازماندهی یک سلسله فعالیت های یاددهی ویادگیری به منظور ایجاد تغییرات مطلوش د ررفتار 

لحاظ مفهومی اشاره به  برنامه ریزی درسی از (.1395، ی میزان تحقق این تغییرات است یارمحمدیانیادگیرنده ها و ارزشیاب

حاصل یا نتیجه ی آن برنامه ی درسی است.واژه ی برنامه درسی به معنای میدان مسابقه و یا فاصله و  یک فرایند دارد که

برنامه ریزی درسی در نظام (. 1392، ت یابند فتحی واجارگاهمورد نظر دس تا به هدف مقدار راهی است که افراد باید طی کنند

عمدتا الگوبرداری از برنامه های آموزشی و درسی دانشگاهی به سبک دانشگاههای فرانسوی  1357آموزش عالی ایران تا سال 

درسی از استقلال نسبی  بود. در نظام دانشگاهی پیش از انقلاش اسلامی گرچه دانشگاه ها در زمینه برنامه ریزی های آموزشی و

برخوردار بودند، اما هیچ گاه برنامه ریزی درسی به صورت دانش سازمان یافته مورد توجه مدیران دانشگاهی نبوده است  نوروز 

دهه های آغازین قرن بیستم که مصادف با پیدایش رشته برنامه درسی است، نظریه پردازی ها  (. در73، 1385زاده و همكاران، 

ت علمی و حرفه ای تقریبا به شكل انحصاری معطوف به آموزش و پرورش عمومی بوده است. به عنوان مثال بابیت و اقداما

( که از چهره های شاخص و اثرگذار بر تكوین رشته به شمار می آیند، کانون توجه نظریه های 1949( و تایلر  1918،1924 

(. بنا بر ضرورتهایی پس از 8، 1387ها قرار داده اند  مهر محمدی، خود را برنامه ریزی درسی در سطح مدارس و نه دانشگاه

روی کار آمدن نظام جمهوری اسلامی، نظام برنامه ریزی آموزشی و درسی متمرکز بر نظام آموزش عالی حاکم شد. بر این 

و درسی پرداخت تشكیل شد و به تعیین جهت گیری های برنامه ریزی آموزشی  1359اساس ستاد انقلاش فرهنگی در سال 

برنامه ریزی درسی آموزش عالی طرحی علمی است که شامل اهداف، فعالیتها و راههای   (.73، 1385 نوروز زاده و همكاران، 

سنجش میزان موفقیت است و هدف آن رشد و پرورش علمی دانشجویان است که حاکی از فرایند مشارکت غیر رسمی تعداد 

ده هاست که در زمینه تحقیقات وسیع در خصوص رشته ها و طراحی برنامه های دروس زیادی از اعضای هیات علمی دانشك

مختلف با برنامه ریزان همكاری می کنند. این طرح دارای هشت عنصر متفاوت است، از جمله: هدف، محتوا، توالی، 

ی بر برنامه ریزی درسی آموزش یادگیرندگان، فرایندهای یادگیری، منابع آموزشی، ارزشیابی و اصلاح و تعدیل. عوامل موثر

محتوا   (51، 1385عالی تاثیرگذارند از جمله: عوامل خارجی، عوامل سازمانی و عوامل داخلی  فتحی واجارگاه و آزاد منش، 

یكی از مهم ترین عناصر برنامه درسی است که به شاگردان ارایه می شود تا ورود آنان را به فعالیت های آموزشی میسر و 

ان را به هدف های اجرایی امكان پذیر سازد. به دلیل اهمیت فراوان محتوا در فرایند یاددهی و یادگیری اصولی برای رسیدن آن

انتخاش محتوا در طول تاریخ برنامه درسی تكوین یافته است که در ذیل به توضیح پر کاربردترین آنها اشاره می شود: اهمیت، 

، 1394یت یادگیری، انعطاف پذیری و توجه به ساختار دانش  حاجی زاده، آتشک، اعتبار، علاقه فراگیران، سودمندی، قابل

124.) 

 برنامه ریزی درسی: 

یكی از مهم ترین عناصر نظام آموزش عالی و دانشگاه ها برنامه های درسی هستند که نقش تعیین کننده و غیر قابل انكـاری را 

، 1388ظر کمی و کیفی ایفا می کنند  فتحی واجارگاه، عـارفی و شـرف،  در راستای تحقق اهداف و رسالتهای آموزش عالی از ن

(. برنامه های درسی آموزش عالی از جمله عوامل و عناصری هستند که در تحقق بخشیدن به اهداف آمـوزش عـالی نقـش 146

ا و اهـداف آمـوزش عـالی و بسزایی دارند. از این رو برنامه های درسی که قلب مراکز دانشگاهی به شمار می اینـد، آیینـه نقشـه

برنامه ریزی درسـی را فراینـدی مـی دانـد کـه بـا  "1هانكینز" (.73، 1385شایسته توجه دقیق هستند  نوروز زاده و همكاران، 

                                                           
1 - Hunkins 
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مشروعیت بخشیدن و مفهوم پردازی برنامه درسی آغاز با تشخیص برنامه درسی  نیاز سنجی( پی گیـری و سـپس در خصـوص 

صمیم می شود. به زعم وی، مفهوم پردازی برنامه درسی مستلزم تعیین عناصر اصلی برنامه درسی به ویژه سایر مولفه ها اتخاذ ت

جهت گیری ها و ماهیت برنامه درسی است و در مرحله تشخیص بایـد نیازهـا را شناسـایی و تبـدیل بـه هـدف هـای جزیـی و 

عالی به عنوان یک طرح علمی کـه دربرگیرنـده هشـت (. برنامه ریزی درسی آموزش 82، 1381ملموس نمود  فتحی واجارگاه، 

عنصر متفاوت از جمله هدف، محتوا، توالی، یادگیرندگان، فرایندهای یادگیری، منابع آموزشی، ارزشیابی و اصلاح و تعدیل بـوده 

دانشـكده و هدف آن رشد و پرورش دانشجویان است حاکی از فرایند مشارکت غیر رسمی تعداد زیادی از اعضای هیـات علمـی 

هاست که در زمینه تحقیقات وسیع در خصوص رشته ها و طراحی برنامه های دروس مختلف با برنامه ریزان همكاری می کنند 

 (.146، 1388 فتحی واجارگاه، عارفی و شرف،  

 تصمیم گیرندگان برنامه درسی

به عنوان آینده سـازان فـردا، انتظـارات دیگـری  اجتماع امروز از معلمان به عنوان کسانی که رسالت تربیتی دارند و از شاگردان

دارد. در آینده ما به افرادی نیازمندیم که بتوانند خودشان را رهبری کنند، تصمیم گیرنده باشند، با مسائل برخورد کرده و آنهـا 

ف پـذیری، ابتكـار، را حل کنند و در امور تفكر کنند. مذاکره کننده ای زبردست باشند. علاوه بـر آن ویژگـی هـایی مثـل انعطـا

نظامهای آموزشی در گذر از مسائل کمی و همگانی  (.136،1387خلاقیت، کاردانی و ذهن باز داشته باشند  ولی پور و همكاران،

کردن آموزش ناگزیر از توجه به مسائل کیفی پدیده های آموزشی هستند و ارتقای کیفیت آموزشی را ضمن توجـه بـه منـابع و 

ی ترین عامل در یک نظام آموزشی یعنی معلم مـورد توجـه و هـدف گیـری قـرار داده انـد  دائـی زاده و تجهیزات از طریق اصل

( معلم را عضو اصلی گروههای تصمیم گیرنده برنامه درسی به حساش می آورد و می گوید : 1983(.شواش   2، 1386همكاران، 

نده درباره برنامه درسی باشد، معلـم اسـت. مكـررا و بـا اولین پاسخ به این سوال که چه کسی عضو اصلی گروههای تصمیم گیر

صدای بلندتر باید گفت: معلم. دو دلیل اصلی برای چنین پاسخی وجود دارد :دلیل نخست، آنكه معلـم بهتـرین اوقـات در کنـار 

ری دانـش دانش آموزان است و دوم، آنكه معلم یگانه شخصیتی است که می تواند اطلاعات مناسـب را بـر حسـب نحـوه یـادگی

(. اما معلمان در نظام برنامه ریزی درسـی کشـور ایـران، حلقـه واسـط برنامـه 3، 1386آموزان ارائه دهد دائی زاده و همكاران، 

درسی مصوش با اجرای عملی آن هستند. به این معنا که آنها در فرایند برنامه ریزی درسی نقش اساسی ندارنـد و اغلـب برنامـه 

ان مرکزی متصدی تهیه برنامه های درسی در سطح وزارت آموزش و پرورش را به مرحله اجرا در های طراحی شده توسط سازم

می آورند. در این نظام برنامه های درسی ابلاغی به مدارس باید دقیقا مطابق دستورالعمل هـای ابـلاش شـده بـه اجـرا درآینـد و 

 (.43، 1391برابـر معلـم اسـت  سـبحانی نـژاد و ملازهـی،ماهیت نظام برنامه ریزی درسی از نوع برنامه های درسی مقـاوم در 

ضرورت جرح و تعدیل و دستكاری برنامه های درسی در مرحله اجرای برنامه درسی بر این بـاور اسـت کـه معلمـان بـه عنـوان 

عاملان اصلی نیازسنجی درمی یابند که برنامه های درسی تجویز شده و یا عرضه شده توسط مقامـات ملـی و محلـی از تحقـق 

، علایق و توانایی معلمان را برای اجرای برنامه نادیده می گیرد. از این رو آنها نیازهای یادگیری دانش آموزان عاجز است و دانش

در مرحله تدریس برنامه، تعدیل های لازم را برای تحقق نیازها و زمینه های موجود مد نظر قرار می دهند. در این راستا ماهیت 

یی که به کار می گیرد، داده های ارزشمندی را بـرای ارتباط متقابل معلم و دانش آموز و تجربیات و مشاهدات وی و سنجش ها

معلم به ارمغان دارد و می تواند رهنمودهای مناسبی برای مد نظر قرار دادن نیازهای واقعی بـه دسـت دهـد  فتحـی واجارگـاه، 

1381 ،88.) 

 اهمیت برنامه درسی :

( معتقدنـد کـه مبـانی برنامـه 1997این و هـانكینز  برنامه درسی و مبانی آن جایگاه ویژه ای در آموزش و پرورش دارد. ارنشـت

کند کـه کـدام منبـع اطلاعـاتی معتبـر از درسی حدود و ثغور مرزهای خارجی برنامه درسی را مشخص کرده است و تعیین می

ی در کدام نظریه ها، اصول و ایده های قابل قبول، به برنامه درسی مرتبط می شوند. تصمیم در مورد عناصـر برنامـه هـای درسـ

(.از 4، 1386چارچوش مبانی نظری منسجم سامان می یابد و دیدگاهی از برنامه درسی را شكل می دهد  دائی زاده و همكاران، 
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طرف دیگر برنامه های درسی از مهم ترین ابزارها و عناصر تحقیق بخشی به اهداف و رسالت کلی نظام آمـوزش عـالی اسـت. از 

، 1391دانشگاهی به شمار می آید، شایسته توجه دقیق است  سبحانی نژاد، شـاه حسـینی،  این رو برنامه درسی که قلب مراکز

(. برنامه ریزی درسی دانشگاهی در دنیای امروز می تواند فرصتهای فراهم آمده در قلمرو فناوری اطلاعـات و ارتباطـات را در 34

را در عصـر اطلاعـات و ارتباطـات از میـان  جهت بهبـود و بازسـازی فراینـدهای خـود بـه کـار گیـرد و چالشـهای پـیش روی

بردارد.همچنین می توان تهدیدهای مختلفی را که برای فرایند برنامه ریزی درسی مخاطره آمیز اسـت شناسـایی و در رویكـرد 

 فتحـی واجارگـاه و آزاد  جدید برنامه ریزی درسی دانشگاهی برای فایق آمدن بر این تهدیدها راه حـل هـایی را جسـتجو کـرد

 (50، 1385نش، م

 عوامل موثر بر برنامه درسی:

بدون طراحی و برنامه ریزی دقیق نمی توان دست به تالیف زد. به دلیل تاثیر عوامل و جنبه های گوناگون در متن کتاش درسی 

شـد. ضروری است در یک طرح دقیق همه اجزا و عناصر به صورت مرتبط به هم تنظیم شوند تا ساختار کتـاش ابهـام نداشـته با

همین ویژگی است که ماهیت کتاش درسی را از سایر کتاش ها متفاوت می سازد و اصولا بدون طراحی علمـی و درسـت، اقـدام 

 (.7، 1388نمودن به تالیف، کار نامطلوش و غیر عقلانی است  کریمی، ملكی، 

به ترتیـب اولویـت عبـارت اسـت از:  عواملی که بر مشارکت اعضای هیات علمی در برنامه ریزی درسی دانشگاهی اثر می گذارد

 (53، 1385عوامل انگیزشی، عوامل حرفه ای، عوامل سازمانی و عوامل علمی  فتحی واجارگاه و آزاد منش، 

نیز که یكی از صاحب نظران حوزه اجرا و تغییر برنامه درسی بر این باور است کـه در فراینـد اجـرای موفقیـت "2فالن"به علاوه 

سی عوامل متعددی دخیل است که مهم ترین آنها مشخصات برنامه ، ویژگـی هـا و زمینـه هـای محلـی در آمیز برنامه های در

سطح مناطق و مدارس راهبردهای مورد استفاده در اجرای برنامه درسی و عوامل خارج از محیط آموزش می باشد. به زعـم وی 

نیاز است. هر قدر در مـورد نیازهـا توافـق وجـود داشـته در بحث از مشخصات برنامه درسی یكی از مهم ترین زمینه ها، مساله 

 (. 87، 1381باشد، به ویژه از دیدگاه مجریان و معلمان احتمال موفقیت اجرای برنامه بیشتر خواهد بود  فتحی واجارگاه، 

 تمركز و عدم تمركز در برنامه درسی:

ا، خط مشی ها، سیاست هـا، راهبردهـا و تـدابیر طراحـی، برنامه ریزی درسی متمرکز که در آن کلیه مقوله ها، عناصر، مولفه ه

تولید، اجرا و ارزشیابی برنامه های درسی در مرکز تصویب و عملی می شـود و در چـارچوش محتـوا و عملكـرد بـه مخاطبـان و 

 (. 34، 1391مجریان ابلاش می گردد  سبحانی نژاد، شاه حسینی، 

سئولیت ها و قدرت مالیات گیری یا منابع مالی لازم برای رفعـا نیازهایشـان را تمرکز زدایی به این معناست که مقامات محلی م

به عهده می گیرند برنامه ریزی درسی غیرمتمرکز که در آن در نظام آموزش عالی، علاوه بر وزارتخانه، دانشگاه ها، دانشكده هـا، 

رکز زدایی در بهبود کیفیت یادگیری کـه شـامل گروههای آموزشی و مدرسان که در برنامه ریزی همكاری و مشارکت دارند .تم

(. در زمینـه پیامـدها و 34، 1391دروندادها، فرایندها، بروندادها و پیامدها است سهیم می باشد  سبحانی نژاد، شـاه حسـینی، 

ایت نتایت حاصل از مشارکت در تصمیم گیری های برنامه ریزی درسی نیز مطالعاتی انجام شده است کـه هـر یـک برخـی از نتـ

مثبت حاصل از شرکت در برنامه ریزی درسی را بر شمرده اند، که از آن جمله کاهش مقاومت در برابر تغییـر، افـزایش تعهـد و 

دلبستگی به اجرای موفقیت آمیز برنامه های درسی، مقبولیت بیشتر تصمیمات و ارتقای کیفیت تصمیمات را می توان نـام بـرد 

 (.149، 1388 فتحی واجارگاه، عارفی و شرف،  

                                                           
2 - Fullan 



 حسابداری و مدیریت مطالعات صلنامه
 164-157، صفحات 1395 پاییز ، 3، شماره 2دوره 

162 

 

در چنین شرایطی برای بهبود برنامه درسی با عنایت به ساختار نظام برنامه ریزی درسی متمرکز حداقل توصـیه بـرای معلمـان 

این است که به سمت روش های تدریس فعال پیش بروند. روش تدریس فعال به روشی گفته می شودکه در آن دانـش آمـوزان 

دارنـد و معلـم نقـش راهنمـا و هـدایت کننـده را ایفـا مـی کنـد  سـبحانی نـژاد و  در جریان آموزش نقـش فعـالی بـه عهـده

 (.43، 1391ملازهی،

 الگوهای برنامه درسی

  رویکرد تجویزی یا هنجاری:

دسته ای از الگوها که گاهی از آنها به عنوان رویكرد سنتی نیز نام برده می شود، درصدد تجویز رویه معینی برای تدوین برنامـه 

سی و دانشگاهی هستند. این الگوها بیشتر دارای علایق مربوط به مدیریت و کنترل فرایند برنامه ریـزی درسـی اسـت و های در

 گام ها و مراحل معینی را برای تدارک برنامه های درسی پیشنهاد می کنند.

 در این دسته از الگوها پرسش های زیر مورد توجه هستند:

 د انجام دهند؟برنامه ریزان درسی چه کاری را بای -1

 چگونه باید یک برنامه درسی را تدوین کرد؟ -2

 (.50، 1390چگونه می توان فرایند برنامه ریزی درسی را به صورت عینی نشان داد؟  دیبا واجاری و همكاران،  -3

  رویکرد توصیفی:

دد توصیف فراینـدها و بـر در رویكرد توصیف به جای تجویز چارچوش و مراحل معینی برای فرایند برنامه ریزی دانشگاهی، درص

و شـرایط در برنامـه  "زمینـه"یـا  "موقعیت"همكنش های واقعی در محیط برنامه ریزی درسی است. در این رویكرد بر اهیمت 

 ریزی درسی آموزش عالی تاکید می شود  همان(.

 موارد زیر در آن مورد توجه هستند:

 مه درسیتوجه و تاکید بر اهمیت موقعیت یا زمینه در طراحی برنا -1

 تاکید بر آنچه که برنامه ریزان درسی در عمل انجام می دهند. -2

 بررسی و تجزیه و تحلیل نظامدار و کلی محیطی که در آن کار برنامه ریزی درسی مشخص شود. -3

 نظم و سلسله مراتب معینی در برنامه ریزی درسی مد نظر نیست  همان(. -4

 رویکرد مفهومی:

دنبال می کنند، درصدد توسعه و بسط نظری برنامه ریزی درسی دانشگاهی هستند و زمینه ها الگوهایی که رویكرد مفهومی را  

و مولفه های مفهومی را که برنامه درسی در آموزش عالی پوشش می دهد، مورد توجه قرار می دهنـد. مشـخص کـردن ابعـاد و 

دستاوردهای نقشه های مفهمـی در برنامـه  جنبه های مختلف برنامه درسی در محیط آموزش عالی و روشن سازی، ارتباطات و

 ریزی درسی دانشگاهی هدف اصلی این الگوها را تشكیل می دهد  همان(.

 الگوهای مفهومی:
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 به دنبال شرح و بسط نظری برنامه درسی در آموزش عالی هستند.

 .مشخص می کنند که برنامه درسی در آموزش عالی چه مباحث و موضوعاتی را پوشش می دهد  همان(

 الگوهای راهبردی برنامه ریزی درسی در آموزش عالی:

وجه تمایز محیط آموزش عالی با محیط آموزش عمومی در این است که دانشگاه ها استقلال عملكرد گسترده تـری نسـبت بـه 

شده اسـت  مدارس دارند، از این رو بیشتر آنها دارای برنامه های راهبردی و بلندمدت مختص به خود هستند. این ویژگی سبب

تا برنامه ریزی درسی راهبردی به یک اولویت اساسی برای دانشگاه ها تبدیل شود و طیـف متفـاوتی از الگوهـای برنامـه ریـزی 

 درسی را شكل دهد  همان(.

 نتیجه گیری:

قی درهر جامعه ای متخصصان تعلیم وتربیت اعتقاد دارند که شكوفایی و رشد وسعادت اجتماع به کمک نظام تربیتی متر

وعلمی وسالم حاصل می گردد. به عبارتی یكی از طریق اساسی افزایش بهره وری وتسریع رشد یافتگی فرهنگی ، اقتصادی 

 واجتماعی اعتلاء کیفیت نیروی انسانی است .که این ارتقاء وتكامل به مدد تعلیم وتربیتی فعال وپویا وسازنده امكان پذیراست.

که دست اندرکاران نظام آموزشی جهت دستیابی به این امر مهم به برنامه ریزی  چنین امكانی هنگامی فراهم خواهدشد

سنجیده آموزشی ودرسی اقدام نمایند . محتوای برنامه های درسی دربرگیرند. اساسی ترین خط مشی ها برای رسیدن به 

د تاجوابگوی نیارهای ناشی هدفهای آموزش وپرورش است .بنابراین لازم است درتهیه وتدوین آنها نهایت دقت اعمال شو

 .ازتحولات سریع علمی وتكنولوژی واعقتصادی اجتماعی باشد

به دنبال تحقیق آنها است باید از انتقال حرف معلومات فراتر باشد بدین معنی که بازده  نظام آموزشیبنابراین اهدافی که 

ی کارهای نوینی باشند که به تولید علم بیفزاید و این آموزش باید افرادی باشند که به جای تكرار کارها و اعمال گذشتگان در پ

ها افرادی باشند دارای ذهنیت فلسفی و خلاق با روحیه ای انتقادی و با شخصیتی فعال و پویا . و به این مهم نمی توان دست 

 .یافت مگر با استفاده از برنامه های درسی فعال و گسترش روشهای یادگیری فعال

 منابع

(. بررسی عوامـل مـوثر بـر توسـعه 1389ومه. سیف نراقی، مریم. نادری، عزت الله. شریعتمداری، علی.  اولادیان، معص .1

کارآفرینی از دیدگاه دانش آموختگان دانشگاه تهران و مدیران کارآفرین شهر تهران به منظـور فـراهم نمـودن الگـوی 

مه ریزی آموزشی. فصلنامه اندیشه های تـازه مناسب برنامه درسی دوره کارشناسی علوم تربیتی گرایش مدیریت و برنا

 . 2. ش 5در علوم تربیتی. سال 

(. تحلیل محتوای کتاش آموزش مهارتهایی برای زندگی بـر اسـاس اصـول 1394حاجی زاده، فرشته. آتشک، محمد.   .2

ریـزی درسـی. انتخاش محتوا و ارائه راهكارهای اصلاحی از منظر صاحب نظران برنامه ریزی درسی. پژوهش در برنامه 
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